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RESUMO

Abordagem qualitativa sobre a percepcdo da pesquisa como principio educativo dentro de
uma Instituicdo de Ensino Superior (IES), desenvolvida a partir da elaboragdo de entrevistas
estruturadas e semi-estruturadas, e questionarios abertos e fechados direcionados aos docentes
e discentes do referido curso. Foram entrevistadas 4 pessoas , sendo 3 discentes e 1 docente
do curso durante o periodo de Novembro de 2008. Os homens perfizeram 75% da pesquisa,
na faixa etaria de 20 a 30 anos, que ingressaram no curso mediante vestibular tradicional,
tendo como ocupacdo predominante o servigco publico e empresas privadas. Todos afirmaram
gue antes de ingressar no curso de Histdria, ndo tiveram contato com a pratica da pesquisa e
mesmo como discente do curso continuaram ndo sendo estimulados a ndo sendo estimulados
a utilizar a pesquisa como pratica académica. Constata-se que ouvindo 0s principais
envolvidos no processo de construcdo do conhecimento do curso é de fundamental relevancia

para identificar suas adversidades e assim procurar supera-las.

1. Palavras-chave: Pesquisa. 2. Ensino superior. 3. Historia. Titulo.



ABSTRACT

Qualitative approach on the perception of research as an educational principle within a
Higher Education Institution (HEI) developed from the development of structured interviews
and semi-structured and open and closed questionnaires targeted to teachers and students of
the course. 4 people were interviewed, and 3 students and 1 teacher of the course during the
period of November 2008. Men represented 75% of the survey, aged 20 to 30 years, who
entered the course through vestibular traditional, with the predominant occupation of public
service and private companies. All said that before joining the course of history, had no
contact with the practice of research and as a student of the course is still not encouraged to
not being encouraged to use the research as academic practice. It appears that the main
listening involved in building the knowledge of the course is of fundamental relevance to

identify their adversities and so look beyond them.

1. Keywords: Research. 2. Higher education. 3. History. Title.
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1 INTRODUCAO

A pesquisa como principio educativo tem suscitado um intenso debate no panorama
nacional, em foros educacionais e nas producdes literarias, 0 que provocou entdo a elaboragdo
desse trabalho que objetiva estudar como esta sendo trabalhada a percepcéo de pesquisa no
ensino do Curso de Histdria de uma Instituicdo de Ensino Superior — IES, em Sao Luis do

Maranhao.

A pesquisa deve ser entendida como um processo que permita com que o aluno-
pesquisador avance no questionamento sobre a realidade que o cerca, criando assim condigdes
para interpreta-la e transforméa-la. Mas como fazer isso concretamente? Os professores de
nossas instituicdes devem procurar colocar em pratica o conceito de uma pedagogia
comprometida com o estimulo a curiosidade e a capacidade analitica, interpretativa e reflexiva
dos estudantes, por meio de alguns projetos de incentivo a pesquisa. Estas experiéncias foram
desenvolvidas por docentes que sentiram a necessidade de investir numa dimensao
transformadora da educacéo e tentaram criar condicGes de aprendizagem para todos os alunos,
procurando garantir que a sala de aula fosse um espaco de reflexdo e crescimento para

docentes e alunos de todas as séries da graduacao.

Em relacdo a pesquisa Freire (2003), afirma: “Nao ha ensino sem pesquisa e pesquisa
sem ensino (...). Pesquiso porque busco, porque indaguei, porque indago e me indago.
Pesquiso para constatar, constatando, intervenho, intervindo educo e me educo. Pesquiso para
conhecer o que nao conhego e comunicar ou anunciar a novidade”. Assim, esta “sociedade do
conhecimento”, citado por Behrens (2005), necessita de uma pratica pedagogica que
ultrapasse a repeticdo do conhecimento e uma visdo mecanicista do ensino e da
aprendizagem. Ainda segundo Behrens, o professor nessa fase tradicional apresenta um
conteido pronto e acabado e o0 aluno caracteriza-se por ser receptivo e passivo e cumpridor de
tarefas. Para Masseto (2005), a aprendizagem universitaria pressupde, por parte do aluno,
aquisicdo e dominio e um conjunto de conhecimentos, métodos e técnicas cientificas de forma
critica. Ainda nesta linha de uma educacdo inovadora, Demo (2005) mostra que quem n&o
pesquisa apenas reproduz ou apenas escuta e que a pesquisa faz parte de todo um processo
emancipatorio, no qual se constroi um sujeito histérico auto-suficiente, critico e autocritico,
participante, capaz de reagir contra a situacdo de objeto e de n&o cultivar os outros como

objeto.
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Para tanto, Demo (1996) defende a necessidade de fazer da pesquisa uma atitude
cotidiana no professor e no aluno. Segundo ele, a pesquisa deve ser entendida como um
processo social que perpassa toda a vida académica e penetra na medula de professor e do
aluno. Stenhouse (1986) acrescenta que o ensino mais eficaz € baseado em pesquisa e
descoberta. Para ele, os professores devem valorizar em sala de aula o prazer de viver a
aventura do conhecimento investigativo. Assim como os tedricos citados, acreditamos na
importancia de estimular a formacdo de espacos de reflexdo em sala de aula engajando os
estudantes no ambiente da pesquisa ao longo de toda a duracdo da graduacdo. Para Gomes
(2002), e fundamental: a desmistificacdo da idéia equivocada de que tal procedimento (a
pesquisa) esteja reservado aos intelectuais académicos os quais passaram pelos programas de

pos-graduacdo e legitimando, assim, o status de pesquisadores, mestres ou doutores.

Gomes (2002) analisa que o profissional reflexivo representa aquele que livre das
amarras do tecnicismo, reflete, critica e interpreta as situagdes a sua volta e 0 seu desempenho
com intuito de desenvolver novas praticas e ac6es profissionais. Qual seria a melhor forma de
o professor encorajar e desenvolver esta capacidade de reflexdo entre os alunos de todas as
areas do conhecimento, garantindo que o ambiente da sala de aula seja um espaco de
construcdo do conhecimento? Segundo Demo (1998), o bom professor € 0 que ensina 0s
alunos a problematizarem. Para isso, € necessario que o docente estabeleca préaticas de ensino
que fomentem a discussdo reflexiva e privilegiem a busca de argumentos em sala de aula,
incentivando a autonomia e a confianca dos estudantes. Um dos caminhos naturais para

incentivar a reflexdo em sala de aula é através da pesquisa.

Alves (2005) mostra-nos historicamente que o Ratio Studiorum, o modus italicus, o
parisiensis, o “ensinar tudo a todos” de Comenius, responderam as expectativas de Seu
momento histérico, mas hoje esta lancado o desafio do redirecionamento para formacéo
académica para atender as necessidades da atualidade. Ainda apresentando a relevancia e
pertinéncia académica do tema, Horn (2006), situa a pesquisa em sua significacdo pratica,
enquanto instrumento didatico-pedagogico e como pratica cotidiana de intervengdo na

realidade.

O Decreto n° 2.306 de 1997, publicado no Diario Oficial da Unido n° 159, de 20 de
agosto de 1997, caracteriza as Universidades pela indissociabilidade das atividades de ensino,

pesquisa e extensdo, com isso se objetiva estudar as concepc¢des de pesquisa (institucional,
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prética educativa) efetivadas no curso de Histdria, a partir destas abordagens que defendem
esta linha de trabalho pedagdgico, assim como a caracteriza¢do socioecondmica e educacional

dos sujeitos da pesquisa.

Essa pesquisa tem como base duas motivacBes principais: a experiéncia que se teve
com a pesquisa na graduacao que ficou restrita a monografia e as leituras que se fez (Demo,
Castanho, Masseto, Marli André, etc) que estimularam a pesquisar o tema a partir de um novo

paradigma.

No que se refere a relevancia social deste estudo pode-se destacar trés pontos
relevantes: ele chama a atencdo para importancia do estudo da pratica da pesquisa na
graduacdo; se tem o proposito de oferecer uma contribuicdo para o curso de Historia da
UFMA, que esta passando por uma reforma curricular e por Gltimo, entende-se que o relato
das condic¢bes de producdo dessa pesquisa (obstaculos, dificuldades, desafios, etc ) pode servir

de referéncia para o estudo da pesquisa nos cursos de especializacéo.

Assim, o tema foi escolhido pelo interesse do grupo em estudar como a construcgéo dos
saberes historicos estd sendo executada no curso de Histdria de uma IES, como também suas
conexdes com a sociedade local, ja que a pesquisa como principio educativo esta em foco de

diversas discussfes académicas.

O trabalho tem o objetivo de estudar as percepcbes de pesquisa como principio
educativo no Curso de Histdria de uma instituicdo publica de ensino superior. Optamos pela
utilizacdo do método denominado estudo de caso com caracteristicas qualitativas e

guantitativas. Assim o estudo de caso pode ser caracterizado:

Como um método de pesquisa empirica que conduz a uma analise compreensiva de uma unidade social
significativa. Andlise compreensiva, pois o significado que os sujeitos pesquisados atribuem as suas vidas aos
fenbmenos e as relagdes sociais sdo um dos centros de aten¢do do pesquisador [...] centrar-se na unidade social
significativa implica realizar uma pesquisa intensiva em que o investigado é percebido em sua amplitude e em
sua profundidade (MEKSENAS, 2000).

A escolha desse método foi motivada ndo sé pelas caracteristicas especificas do objeto,
mas também pelas caracteristicas que sdo proprias do método como, por exemplo: a sua

flexibilidade e sua praticidade.
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2 A TRAJETORIA DA PESQUISA NA BUSCA PELO CONHECIMENTO

Com Herddoto de Halicarnasso, século V a.C., e a sua obra Historia, tém o inicio da
investigacdo e da pesquisa em busca pela informacdo, pelo conhecimento, separando-se em
definitivo da proposta ja cristalizada do mito, do modelo universal, do épico ja trabalhado por

Homero e demais seguidores.

Este distanciamento dos filésofos gregos em relacdo as questdes provocadas pelos
homens, atuando dentro de um pensamento anti-historico, sera contraposto, segundo Reis
(2000), por Herddoto atraves da formulacdo de que o historiador devera acompanhar os
homens em suas mudancas e realizar sua descri¢do e analise através da pesquisa, que resultara
na informagdo sobre o vivido, tornando-o conhecivel, é o tempo histérico e o conhecimento

novo firmando-se criteriosamente.

A construcdo deste conhecimento é necessaria para que haja uma orientacdo na sua
montagem, em seus passos investigativos, pois assim temos ainda na Antiguidade Classica a
intervencdo de Tucidedes (460 a 396a.C), na busca do método e da utilidade do conhecimento

proporcionado pela Historia.

Nesta linha temporal do processo de construcdo do conhecimento na area de Historia,
temos na fase antiga e medieval da historiografia cristd, segundo Tétart (2000, p. 33): “Ela se
caracteriza por uma auséncia inegavel de independéncia e de curiosidade intelectual [...] O
universo mental cristdo confina o espa¢o no qual se move a Histéria [...] a Historia serve para

auxiliar e edificar a teologia e a liturgia voltadas para a veneragdo ao divino”.

Mesmo nesta fase de atrelamento aos principios dogmatizadores da Igreja Cristd, a
pesquisa, a organizagdo documental e a difusdo do conhecimento sdo levadas a efeito pelos
produtores de conhecimento daquele tempo historico.

O avanco da construcdo do conhecimento histérico firma-se a partir da Idade Moderna,
onde ocorre a profissionalizacdo do oficio do historiador, do estabelecimento de estatutos
metodoldgicos, torna-se matéria curricular em Universidades e em escolas, também vira
objeto de tendéncias quanto a enfoques e abordagens (politica, metddica, positivista, social,

cultural, marxista). Porém, a sistematica de construgdo continua situando a pesquisa como
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principio norteador da elaboracdo do conhecimento. Segundo Horn (2006, p.84): “Se, por um
lado, o conhecer histérico significa entender as transformacbes sociais provocadas pela
intervencdo humana na natureza, pela atividade politica pensada como um todo em oposicao a
visdo compartimentada, por outro lado, isto sO € possivel através de um procedimento

metodologico que conceba a histéria como uma constru¢ao”.

Sem duvidas que esta construcdo na sociedade da atualidade, onde o avango cientifico
e tecnoldgico sdo os elementos impulsionadores da superacao, a pesquisa assume um carater
fundamental nas transformacGes promovidas pelas acbes humanas. Assim Horn (2006, p.93)
diz:

A realidade ndo se transforma mecanicamente em ciéncia e tecnologia, ela ndo se desvenda na superficie,
isto é, ndo a conhecemos pelas aparéncias e nem mesmo nossos esquemas explicativos conseguem dar conta de
todos o0s seus aspectos. Se a realidade ndo se esgota nunca, e se ndo é possivel explica-la totalmente, o que, por
outro lado, justifica a pesquisa como instrumento essencial para as novas descobertas, de novos campos de
investigacdo. (Horn 2006., p. 84).

2.1 Ensino no Brasil

As discussdes sobre a complexidade da educagdo no Brasil ja se tornaram um lugar
comum, as divergéncias e as concordancias sobre as tendéncias que deveriam ser

incorporadas no interior das universidades e escolas.

Em uma linha histérica e de acordo com Ghiraldelli Janior (2008, p. 24): “A educagio
escolar no periodo colonial teve trés fase distintas: a de predominio dos jesuitas; a das
reformas do Marqués de Pombal; e a do periodo em que D. Jodo VI, entdo rei de Portugal,
trouxe a Corte para o Brasil (1808-1821)".

Durante a da fase do Primeiro Reinado, D. Pedro | incluiu um tépico para educacéo e
adotou entdo o método lancasteriano de ensino, onde os alunos mais qualificados ajudavam

aqueles gue ainda ndo detinha conhecimentos consolidados na leitura e na escrita.

Outras reformas se processaram ao longo do Segundo Reinado, escolas primarias,
secundarias e as de ensino superior, Sdo Paulo e Olinda com cursos juridicos e na Bahia e no

Rio de Janeiro com medicina.

A linha positivista foi marcante neste periodo, além disso, podemos ressaltar o Decreto
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Imperial 7.247 que dava liberdade de ensino primario e secundario para aqueles que se
julgassem qualificados para empreender a implantacdo de escolas e promover assim 0 ensino.
No periodo Republicano, com Benjamin Constant reformas surgiram, tipo: curriculo, mais
enciclopédico, divisdo do ensino primario, exigéncia de diploma para lecionar nas escolas
publicas e tornou o ensino leigo, livre e gratuito e o positivismo de Auguste Comte ainda era

predominante como método de ensino e aprendizagem.

No periodo Getulista, temos diversos momentos e movimentos com a respeito a
educacdo a implantada através do governo federal. O ideéario liberal, o ideario catdlico,
ideério integralista e o comunista foram panos de fundo para as discussfes travadas para
promover “a melhor” linha pedagodgica a ser conduzida pelo governo federal. Com o término
do Estado Novo, em 1945, discussbes e embates serdo travados em torno da LDB, questfes
politico-partidarias, pensamentos diversificados em torno das linhas pedagogicas existentes

permeiam o cendrio nacional.

No periodo de 1950 até o governo militar, podemos ressaltar a importancia do ideério
freiriano, como elemento de inclusdo educacional e discussdo de propostas tanto para a
populacdo como para governo federal. No governo dos militares temos ai desastrosas medidas
tomadas por este governo de excecdo. Termos medidas de contencdo para acesso ao ensino

universitario, que se tornou elitizado.

Caminhos longos e dificeis a se processaram, até chegarmos a implantacdo da ultima

LDB, ja na fase de governos democraticos.

2. 2 Ensino e pesquisa na universidade

Vérias sdo as avaliacbes sobre a Universidade no Brasil, como se percebe nos
referenciais bibliograficos, mas tomando por base o art. 43 da LDB 9.394/96, inciso Il —
incentivar o trabalho da pesquisa e investigacdo cientifica, visando ao desenvolvimento da
ciéncia e da tecnologia e da criacdo e difusdo da cultura e, desse modo, desenvolver o

entendimento dos homens e do meio em que vivem.

Assim, o condicionante legal esta estabelecido para que a universidade exerca de fato e

de direito o papel de proporcionar em seus cursos a indissociabilidade ensino-pesquisa como
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principio metodoldgico.
A respeito da pesquisa como principio educativo:

O professor — especialmente, aqueles que atuam em nivel universitario — dever ser, obrigatoriamente, um
pesquisador? A resposta é negativa, se entendemos o termo pesquisador em seu sentido mais radical, absoluto.
Se, por um lado, é legitimo esperar que o professor universitario seja um pesquisador, por outro lado, também
dever haver lugar na universidade para pessoas que gostem de ensinar, que tenham paixdo pela docéncia, mas
gue ndo se consideram talhadas para a pesquisa. No entanto, deve ser cobrada dessas mesmas pessoas a
atualizacdo constante nas disciplinas que lecionem. Em outros termos, se ndo se trata de um pesquisador, que
seja um consumidor de pesquisa. Se essa qualidade ndo for exigida, teremos forcosamente um dador de aulas,

um repetidor de informagdes que se superam cada vez com maior rapidez. (Balzan, 2007, p.117).

Ainda com base em referencias que apontam a pesquisa como elemento indispensavel
na construcdo do conhecimento, ndo nos referimos a pesquisa institucional, mas enfoca-se 0s
a construcdo dentro sala de aula, motivada pela pratica do professor, que possibilitara o

efetivo envolvimento do aluno com o novo a ser elaborado ou reelaborado.

Com isso tem-se em Freire (2003, p.47) “E preciso insistir: este saber é necessario ao
professor — que ensinar ndo é transferir conhecimento — ndo apenas precisa de ser aprendido
por ele e pelos educandos nas suas razdes de ser - ontoldgica, politica, ética, epistemoldgica,

pedagdgica, mas também precisa de ser constantemente testemunhado, vivido”.

A questdo da pesquisa como proposta metodoldgica, precisa também contextualizar a
formacdo do professor, pois exige de sua parte maior envolvimento com praticas pedagogicas
que dardo suporte ao seu posicionamento mais flexivel para que possa incentivar a producao
de uma forma individual ou coletivamente. Garrido; Anastasiou (2005. p,198) colocam que
“Para a pesquisa da sala de aula, € necessario um posicionamento de abertura, flexibilidades e
coragem no enfretamento de nossa acdo profissional: trata-se de uma acéo profissional, do
profissional professor, e ndo apenas de uma profissional de outra area que ocupa uma sala de
aula na universidade e fica diante de um grupo de alunos repassando o conhecimento

existente”.

Na temaética proposta pelo trabalho sobre a pesquisa como instrumento de construgéo,
temos encontrado nas referencias a indicacdo ampla de que se faz necessario esta postura

assim como também desenvolver nos programas curriculares de cada curso ratificagcdo desse



17

mecanismo que possibilita aos alunos da area de licenciatura e de bacharelado, construirem
para si e para seus alunos uma postura inovadora, critica e reflexiva sob o ponto de vista da

producao académica.

Coloca Marli André (2006. p, 21): “A proposta de que 0S cursos programas de
formacdo de professores utilizem uma metodologia investigativa apGia-se numa perspectiva
ao mesmo tempo pedagogica e epistemologica. [...] Assim, o sujeito aprende quando ele se
envolve ativamente no processo de producdo de conhecimento através da mobilizacdo das

suas atividades mentais e da interagdo com o outro, mediada pela linguagem”.

Sabendo-se que o conhecimento na sua construcdo ndo nos é dado ou localizado ja
acabado, precisando construi-lo e o viés da pesquisa como processo educativo da pesquisa

reforca-se esta linha em discusséo:

Entendendo que o conhecimento é uma busca permanente, admitimos que ele é pratico, pois se da gracas a
experiéncia pratica do sujeito que nela se relaciona permanentemente com o objeto. [...] Por fim, entendemos
gue o conhecimento é historico, construido pelos homens através dos tempos, em uma luta incessante pela
apreensao do objeto. (Alves. 2008, p. 75-76).

2.3 A Pesquisa como Principio Educativo no Curso de Histéria da Universidade Federal
do Maranhao - UFMA

Temos que esclarecer que presente estudo ndo se ocupa da discussao acerca de como a
pesquisa é tratada conforme a LDB em sua regulamentacdo (que trata a pesquisa ligada a
producdo institucional, que gera dissertacdes de mestrado e teses de doutorado); aqui trata-se
de pesquisa voltada as praticas e percepcdes de pesquisa como principio educativo no curso
de Histdria da UFMA.

Durante a fase Getulista (a partir de 1930), surge a Universidade de S&o Paulo (USP) e
entre outros direcionamentos esta a utilizacdo da pesquisa por parte dos seus alunos e nao
formar somente profissionais técnicos com as pesquisas realizadas no exterior. Assim,

constata-se que:

Pesquisa é 0 processo que deve aparecer em todo o trajeto educativo, como principio educativo que é, na
base de qualquer proposta emancipatoria. Se educar é, sobretudo motivar a criatividade do proprio educando,
para que surja o novo mestre, jamais o discipulo, a atitude de pesquisa é parte intrinseca. Pesquisar toma ai
contornos muitos préprios e desafiadores, a comegar pelo reconhecimento de que o melhor saber é aquele que
sabe superar-se. (Demo, 2005. p, 16-17).
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Universidade Federal do Maranhdo (2009) tem sua origem na antiga Faculdade de
Filosofia de Sdo Luis do Maranhdo, fundada em 1953, por iniciativa da Academia
Maranhense de Letras, da Fundacdo Paulo Ramos e da Arquidiocese de Sdo Luis. Embora
inicialmente sua mantenedora fosse aquela Fundacéo, por forca da Lei Estadual n.° 1.976 de
31/12/59 dela se desligou e, posteriormente, passou a integrar a Sociedade Maranhense de
Cultura Superior- SOMACS, que fora criada em 29/01/56 com a finalidade de promover o

desenvolvimento da cultura do Estado, inclusive criar uma Universidade Catolica.

A Universidade entdo criada, fundada pela SOMACS em 18/01/58 e reconhecida como
Universidade livre pela Unido em 22/06/61, através do Decreto n.° 50.832, denominou-se
Universidade do Maranhdo, sem a especificacdo de catolica no seu nome, congregando a
Faculdade de Filosofia, a Escola de Enfermagem 'S&o Francisco de Assis' (1948), a Escola de
Servigo Social (1953) e a Faculdade de Ciéncias Médicas (1958). Posteriormente, 0 entdo
Arcebispo de S&o Luis e Chanceler da Universidade, acolhendo sugestdo do Ministério da
Educacdo e Cultura, prop6e ao Governo Federal a criacdo de uma Fundacdo oficial que
passasse a manter a Universidade do Maranhdo, agregando ainda a Faculdade de Direito
(1945), a Escola de Farmécia e Odontologia (1945) - instituicdes isoladas federais e a
Faculdade de Ciéncias Econdomicas (1965) - instituicdo isolada particular.

Assim foi instituida, pelo Governo Federal, nos termos da Lei n.° 5.152, de 21/10/66
(alterada pelo Decreto Lei n.° 921, de 10/10/69 e pela Lei n.° 5.928, de 29/10/73), a Fundacéo
Universidade do Maranhdo — FUM, com a finalidade de implantar progressivamente a
Universidade.

A administracdo da Fundacdo Universidade do Maranhdo ficou a cargo de um
Conselho Diretor, composto de seis membros titulares e dois suplentes, nomeados pelo
Presidente da Republica, que entre si elegeram seu primeiro Presidente e Vice-Presidente.

Sobre o Curso de Histéria da Universidade Federal do Maranhdo, tem-se as
modalidades de Bacharelado e Licenciatura Plena, Reconhecido pelo Decreto n°® 39.663, de
28/07/56, o ingresso mediante prestacdo de vestibular, realizado semestralmente. Regime de
matricula semestral, utilizando como sistema de integralizagdo curricular por crédito. Tendo

como regime e turno de funcionamento parcial a tarde. O nimero minimo de créditos é de 142
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horas/aula. Perfaz a totalidade de 2.295 horas/aula, tem a duragdo méaxima de Curso em 14
semestres, o curriculo pleno foi aprovado pela Resolugdo n°15/88 CONSUN.

De acordo com as diretrizes curriculares do curso de histdria, o profissional dessa area
tera o seguinte perfil: “o graduado devera estar capacitado ao exercicio do trabalho de
Historiador, em todas as suas dimensfes, o que supBe pleno dominio da natureza do
conhecimento histérico e das praticas essenciais de sua producéo e difusao. [...] uma vez que a
formacgdo do profissional de Histdria se fundamenta no exercicio da pesquisa”. Dentre as
competéncias e habilidades definidas para o curso estd a de desenvolver a pesquisa, a
producdo do conhecimento e sua difusdo ndo s6 no ambito académico, mas também em
instituicGes de ensino, em 6rgdos de preservacdo de documentos e no desenvolvimento de

politicas e projetos de gestdo do patriménio cultural.

Com isso fica claro que a postura do docente no curso de Histéria devera estar
alicercada em construgdo do conhecimento como diz Fonseca (2006): “a logica fundante do
saber historico em sala de aula é a explicagdo do real. Ora, se 0 objetivo da disciplina é
formar, educar, explicando, reconstituindo e buscando compreender o real, podemos afirmar
que a logica da pratica docente é fundamentalmente construtivista. 1sso implica uma busca

permanente de superagdo do mero reprodutivismo”.

Nesta discussao sobre a atuacdo dos professores e a real participacdo doas alunos na
construcdo do conhecimento, observa-se de acordo com posi¢do de Silva (2003. p, 83):
“Enquanto graduados em historia tém dificuldades para se assumirem como historiadores,
muitos historiadores que lecionam em universidades ndo se véem como professores”. Essas
linhas de dividas serdo localizadas em falas dos entrevistados, o que provoca ainda mais a

pertinéncia da pesquisa efetuada no Curso de Historia da Universidade Federal do Maranhao.

Certamente o trabalho desenvolve-se na trilha da construcdo conhecimento via a
pesquisa como principio educativo e na analise desta pratica no curso em referéncia. A larga
exposicdo de autores sobre abordagem de construgdo passe-se pelo envolvimento no aluno na
criagdo de saberes em atitudes de cotidiano e ndo apenas nos trabalhos institucionalizados.

ASSim mais uma vez recorre-se a:
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Sobretudo, pesquisa € a definicdo crucial do professor. Aula serd, cada vez mais, expressdo circunstancial,
secundaria, complementar. O professor que nao constréi conhecimento, como atitude cotidiana, nunca foi. A
mera transmissdo de conhecimento, mesmo sendo necessidade essencial da sociedade, nédo precisa de professor,
nem de escola, e muito menos de universidade. [...] Assim, futuramente professor e pesquisador serdo
indissoluvelmente sindbnimos. Quem pesquisa teria 0 que transmitir. Quem nao pesquisa, sequer para transmitir
serve, pois ndo vai além da copia, reduzindo os alunos, inapelavelmente, a meras cépias, objetos de
aprendizagem subalternas. (Demo, 2004. p. 34).

3 METODOLOGIA

No que se refere a metodologia, pode-se iniciar afirmando, que essa pesquisa possui

uma perspectiva fortemente marcada pela abordagem qualitativa.

A abordagem qualitativa tem se afirmado como uma promissora possibilidade de
investigacdo nas pesquisas realizadas na area educacional. Uma pesquisa realizada a partir
desta abordagem caracteriza-se pelo enfoque interpretativo. Uma andlise qualitativa da
realidade € essencialmente, uma analise hermenéutica, que busca identificar e caracterizar o
“significado” que as pessoas e grupos ddo para sua agdo e para a realidade. Por observar os
acontecimentos no seu proprio meio natural essa abordagem, também é chamada de pesquisa
“naturalistica” (André, 1995, p.17).

Dentre os diversos tipos de pesquisa qualitativa encontra-se o “estudo de caso®, que é a
abordagem que vamos utilizar nessa pesquisa. A escolha do estudo de caso foi motivada por
duas razbes muito importantes: (a) pelas caracteristicas do nosso objeto de pesquisa/dos
objetivos que pretendemos atingir; (b) e pelas préprias caracteristicas do método qualitativo,

como por exemplo, a sua flexibilidade, sua praticidade e sua originalidade.

O estudo de caso se caracteriza por ser uma analise compreensiva de uma unidade
social significativa (Meksenas, 2002, p.118). Nas pesquisas desenvolvidas através desta
abordagem, cada é caso escolhido por ser significativo e representativo de muitos outros
casos, que podem ser usados no estudo de uma realidade especifica. Para essa perspectiva
cada pesquisa € unica, podendo ou ndo ser comparada com outros casos semelhantes, sendo

tambem dificil se fazer generalizagdes.
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Definidos os métodos de abordagem, € necessério destacar-se, 0os métodos de

procedimentos que se usa nessa pesquisa.

Para dar suporte pratico ao método, utilizam-se como técnicas de coleta de dados os
seguintes instrumentos: a pesquisa documental e bibliogréfica, que inclui o levantamento da
producdo cientifica dos professores na plataforma Lattes pela internet. O questionario misto

(composto por questdes abertas e fechadas) e a entrevista dirigida e semidirigida.

E importante destacar-se aqui, o fato de necessitar-se fazer um perfil scio-econémico
e educacional dos informantes, o que justifica 0 uso do questionario, ndo tira o carater

qualitativo desta pesquisa.

Em relacdo aos sujeitos da pesquisa, tém-se como informantes principais, 0S
professores e os estudantes do curso. O critério de escolha para realizar as entrevistas foi

sempre a indicacdo sugerida pelos informantes.

Quanto ao local de realizagdo da pesquisa, a mesma se realizou nas instalagdes de uma

instituicdo publica de ensino superior.

O processo de pesquisa ocorreu em duas etapas consecutivas e interelacionadas que
foram executadas da seguinte forma: na primeira etapa foi feito a observacdo sistematica, o
levantamento das informacgdes e documentos necessarios para o conhecimento da realidade
estudada. Foi realizada também a coleta de dados através dos questionarios e entrevistas; e na
segunda etapa utilizou-se a sele¢do dos dados, a sistematizacdo e analise dos dados coletados
no campo. Em uma terceira etapa sera feita a organizacdo, sistematizacdo e producao do texto

final da pesquisa.

4 DESCRICAO E ANALISE DE DADOS

A Anélise de dados é de fundamental importancia para se estabelecer conclusées em
relacdo ao nosso trabalho. E l6gico que para isso ocorre & necessidade de um embasamento

tedrico bem estruturado re-estudando os conhecimentos que norteiam a nossa pesquisa.
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Esta préatica esta inteiramente ligada a interpretacdo de dados, pois ela permite dentro
da pesquisa qualitativa um olhar mais agucado sobre suas especificidades. Porém deve-se
tomar muito cuidado para que o pesquisador ndo enxergue conclusbes num primeiro

momento, mesmo que conheca profundamente o tema em questao.

Também o pesquisador ndo pode se envolver diretamente nos métodos e nas técnicas
de pesquisa a ponto de esquecer os significados dos dados da pesquisa. O nosso trabalho teve
a preocupacao de afastar as conclusfes precipitadas que surgem a partir de dados concretos
com conhecimentos mais amplos e mais abstratos com isso esperamos evitar um

distanciamento entre a fundamentacéo tedrica e a pratica da pesquisa.

Dentro da fase de analise determina-se como finalidade principal compreender os
dados coletados através de questionarios direcionados aos alunos e dos professores do curso,
além da realizagdo de entrevistas com os mesmos. De acordo com as suas respostas tenta-se
responder as questdes formuladas nos objetivos da pesquisa, ampliando o conhecimento do

referido assunto articulando ao contexto cultural da qual faz parte.

Prioriza-se como base no trabalho de campo, o estabelecimento de uma categoria a ser
analisada, no caso a pesquisa como principio educativo no curso de historia de uma instituicdo

de ensino superior.

Utiliza-se também a técnica da andlise de contetdo com o propdsito de encontrar
respostas para as questdes formuladas nos questionarios e entrevistas aplicados.

Emprega-se como base de apoio, o trabalho de Minayo (2004) que na sua obra
“Interpretacdo qualitativa de dados o método hermenéutico — dialético”, desenvolve um
raciocinio onde o0s atores sociais sdo situados em seu contexto para serem melhor

compreendidos.
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4. 1 Tabulacao questionarios/ alunos

TABELA 1:
Descricdo do perfil demografico e da formacéo profissional dos 3 alunos entrevistados

VARIAVEL PARAMETRO f %
Sexo Masculino 3 100
Feminino - -
Idade De 20 a 25 anos 1 33,
De 25 a 30 anos 2 66,
De 30 a 40 anos - -
Mais de 40 anos - -
Estado Civil Solteiro 2 66,
Casado 1 33,
Naturalidade Maranhense 3 100
Outros Estados - -
Etnia Branca 2 66,
Parda - 33,
Negra 1 -
Indigena - -

Descrigdo das atividades profissionais e remuneragdo salarial dos 3 alunos entrevistados

TABELA 2

VARIAVEL PARAMETRO f %
Hiato entre | Até 2 anos 2 66,
0 ensino De 3 a 4 anos 1 33,
médioea | De 7 a10 anos - -
graduacdo | Mais de 10 anos - -
Trabalhando | Sim 2 66,
Nao 1 33,
Renda De 01 a 02 salarios minimos - -
Salarial De 02 a 03 salarios minimos - -
De 03 a 04 salarios minimos 2 66,
De 04 a 05 salarios minimos - -
Mais de 05 salarios minimos - -
Local de | Servico Publico 1 33,
Trabalho | Empresa Privada 1 33,

Empresa Mista
Terceiro Setor




Descricao do perfil educacional e da participacédo nas atividades ligadas ao curso dos 3 alunos

TABELA 3

entrevistados

VARIAVEL PARAMETRO %
Escolaridade Todo em escola publica 33,
(Onde fez o ensino | Parte em escola publica e parte em 33,
médio) escola particular
Todo em escola particular 33,
Modalidade de Vestibular Tradicional 100,
ingresso no curso | PSG -
Sistema de Cotas -
Modalidade de Bacharelado 33,
Curso que estava | Licenciatura 66,
matriculado
Participacdo nas Sim 100,
atividades ligadas ao | Nao -
curso
Participagdo em Monitoria -
atividades Extensdo -
cientificas e DA 100,
representativas no | DCE -
curso Grupo de pesquisa -

Programas de iniciacdo cientifica
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TABELA 4
Descricdo dos relatos dos 3 alunos entrevistados de suas relagdes com a pesquisa

ITEM/QUESTAO RESPOSTA f %
O fato da SIM 1 33,
licenciatura e do NAO 2 66,

Bacharelado ser
trabalhados juntos
contribuiu para sua

formacao?
O curso contribuiu | O entendimento do sistema de ensino 1 33,
para? O conhecimento das dificuldades | 1 33,
existentes no cotidiano da pratica| 1 33,
pedagdgica - -

O conhecimento  das  diversas
tendéncias tedricas da Historiografia

O dominio das técnicas e
procedimentos de pesquisa

Antes de ingressar | SIM - -
no curso de NAO 3 100,
Historia, vocé teve
contato com a
pratica de pesquisa?
Como discente do | SIM - -
curso de Histéria, | NAO 3 100,
voceé foi estimulado
a utilizar a pesquisa
como prética
académica

Para isso tracamos dentre do questionario, perguntas que expressam a
conjuntura sécio—econdmica e politica do qual fazem parte 0s grupos sociais a serem

estudados.

A Andlise dos dados do questionario referente aos alunos nos permitiu
chegarmos a algumas conclusdes dentre as quais: O fato de que hoje a maioria dos estudantes
do curso de historia sdo homens, que possuem entre 23 a 28 anos que trabalham fora do
mercado de trabalho em histéria como pesquisador ou professor e que possuem uma renda
acima de trés salarios minimos. Participaram ativamente do movimento estudantil do curso e
de encontros relacionados a area, além de acreditarem que o trabalho em conjunto realizado

entre o curso de licenciatura e bacharelado néo contribuem para uma grande qualificacao.
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Percebemos que os alunos ndo tiveram contato com a pratica da pesquisa

antes de ingressar no curso de historia e principalmente na pratica académica.

4.2 Visao do aluno

O trabalho é tem por base tedrica dois eixos norteadores, o primeiro é a tese da
Pesquisa como Principio Educativo do renomado autor Pedro Demo. De acordo com a sua
analise, a pesquisa deve ser utilizada como um principio cientifico, ou seja, como um
procedimento para se fazer ciéncia. Ela deve ser definida como fungdo emancipadora da
educacdo auxiliando na formacdo de um cidaddo com espirito critico para ele o modelo
instrucionista que € aplicado nas instituicbes do ensino superior ndo estimula a criatividade do
pesquisador e segundo eixo, ¢ a tese defendida por Sérgio Castanho o Ensino com Pesquisa na

Graduacao.

Com o proposito de manter o respeito a integridade dos entrevistados, utiliza-se como
forma de identificacdo a nomenclatura A, B, C e D para os alunos e para a professora

entrevista.

Partindo dessa premissa, percebemos que a pesquisa no curso vem sendo trabalhada de
forma dissociada onde os professores estdo dando prioridade ao ensino através de métodos
tradicionais como a utilizacdo de aulas expositivas sem a presenca de recursos audios-visuais

como pode ser constatado pelo aluno A ao afirmar que:

“O cotidiano das aulas é feito a partir dos textos que sdo passados nas aulas
expositivas, pedacos de livros, vocé tem um contato maior com os livros na apresentacéo de
semindrios , quando o tema ndo é repartido entre os integrantes do grupo , utilizam ainda a

prova escrita, variando de Professor para Professor ”.

A preservagdo da pesquisa é praticada em momentos isolados como nas disciplinas de
Métodos e técnicas de pesquisa em Historia, no Estagio curricular do curso de Bacharelado e
na conclusdo dos trabalhos monograficos, porém percebe-se que segundo os alunos, esses
momentos ndo sdo suficientes como pode-se ver nas opinides dos alunos; A, B e C ao

afirmarem respectivamente que:
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“Ndo foram suficientes, pois a pratica foi realizada de uma maneira errada, pois nao

havia orientacéo correta para se trabalhar com ela”.

“Pode melhorar desde que seja feita de forma interligada, apoiada pela institui¢do”.

“Para o aluno-pesquisador ndo, pois forma somente professores através de

levantamento bibliografico”.

Para os alunos falta ajuda das instituicOes para elaboracdo de um trabalho interligado
para que seja mais bem aproveitado. Percebemos pela visdo dos alunos que geralmente sdo os
professores que isoladamente realizam pesquisas para melhorar o seu proprio curriculo ndo
compartilhando com os seus alunos, a possibilidade de realizarem suas proprias pesquisas

como podemos comprovar na opinido do entrevistado C que afirma:

“Alguns professores, a grande maioria so orienta a realizacdo de trabalhos

monograéficos, o que dificulta também ¢é a falta de incentivo através de bolsas”.

Embora se saiba que os resultados dessas pesquisas podem transformar a sociedade a
qual estdo inseridos, mas infelizmente isto ndo vem ocorrendo, na medida em que as
producdes atuais do curso segundo os entrevistados estdo ficando guardadas nas bibliotecas

setoriais do curso de histéria.

Entende-se que a teoria esta sendo aplicada na forma do ensino, porém a pratica vem
deixando a desejar, pois os alunos reclamam da necessidade dos momentos da pesquisa a
serem realizados desde o inicio do curso e ndo nos ultimos periodos como ocorre atualmente

segundo a afirmacdo do aluno entrevistado A ao relatar que:

“A pesquisa no curso ¢ muito falha, ocorre apenas no fim do curso, deveria ser
realizada desde o inicio do curso, para que no final do curso o aluno pudesse estimular a

pesquisa’.

Torna-se publico e notoério que ultimamente o governo federal ndo vem priorizando as
ciéncias humanas como alvo da distribuicdo de bolsas de iniciagdo cientifica, 0 que vem

reforcar o atual estado de sucateamento que as universidades publicas vem passando e
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consequentemente a ndo realizacdo de pesquisas nesta area do conhecimento. Este cenério
ocorre n0 momento em que vivemos numa sociedade onde a pesquisa é utilizada como
estratégia de acumulacdo de capital, ou seja, como fonte de mais valia. Demo (2000).
Detectamos pela visdo dos alunos que muitos professores do curso de histdria, parecem nédo
conhecer as tendéncias pedagdgicas, e, portanto resistem para aplicarem em suas aulas, isto
contribuiu para que a aprendizagem do aluno seja comprometida, pois o professor criativo,
ndo é aquele que ensina baseado apenas na sua graduacao, mas sim aquele estimula o aluno ao
desafio, ao teste, a duvida e, sobretudo que aplica em sala de aula os resultados de suas
proprias pesquisas. Demo (2000). Com isso ele evita a reprodugdo do conhecimento sem
finalidade para a aprendizagem. Essa imagem € reforcada pela visdo da Profé. D ao afirmar

em entrevista:

“Tendéncias pedagogicas? Quais sdo as Tendéncias pedagogicas? Talvez a

construtivista onde o aluno construa o conhecimento’.

Identifica-se nos alunos uma caréncia muito forte na elaboracdo de um conceito sobre
pesquisa, 0 que reforca a idéia de que a formacdo do aluno-pesquisador no curso de histéria
ainda vai demorar a que se torne um habito. Podemos comprovar isso nas declaracbes dos

alunos; C, A e B ao afirmarem respectivamente que:

“A pesquisa é valida para a sociedade como forma de transformacgdo, ndo para ser
guardada, mas devem reescrever a Histéria do Maranhdo, mesmo tendo professores que

seguem correntes diferentes”.

“A pesquisa é um elemento fundamental para o aluno, pois € o alicerce para a

elaboracéo do seu trabalho como profissional”.

A pesquisa é a busca pela resposta de um questionamento inicial”.

Ao serem perguntados sobre o conhecimento do curriculo do curso, todos foram
unanimes de que ele deveria ser alterado, mais percebemos que os alunos ndo tém
conhecimento sobre o seu proprio tempo historico, ou seja, eles sabem que deve ser
reestruturado, mas nao sabem como fazé-lo isso é perfeitamente entendivel, pois sabemos que

as ciéncias sociais priorizam a teoria em detrimento da préatica no que tange ao curriculo, pois
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ele forma um especialista em generalidades produzindo cientistas bons de discuss&o e critica.
Demo (2000).

A estrutura de funcionamento do curso foi um elemento bastante criticado pelos alunos
principalmente pela defasagem de sua biblioteca, pois sabemos que a pesquisa depende de
uma leitura farta para dominar posturas explicativas escolhendo a mais aceitavel e a partir
desta elaborando a sua propria comprovando suas hipoteses iniciais que podem ser tanto

positivas quanto negativas.

As estratégias de avaliacdo realizadas pelos professores no curso ndo vem atendendo
aos alunos em relacdo a sua propria aprendizagem, na medida em que elas também nao

estimulam a pesquisa sendo praticadas de forma apenas instrucionista.

Todos sabem que ela é a realimentacao do processo de producao cientifica.

A participacdo pequena de alunos em grupos de pesquisa ndo colabora para buscarem a
sua emancipacao enquanto pesquisadores, pois ndo € permitido a eles por desconhecimento ou
até falta de interesse assumir o comando deste processo.

Acreditamos assim como Castanho que a pesquisa pode ser desenvolvida em todos 0s
niveis de ensino, contrariando a visdo do MEC que preconiza que a pesquisa s6 pode ser
desenvolvida nas universidades. Desde que trabalhando na indissociabilidade entre ensino
pesquisa e extensdo Castanho (2005).

A busca por uma pesquisa que promova uma educacdo de qualidade é defendida pelos
alunos que desejam romper com a atual conjuntura que defendem uma pesquisa

institucionalizada.

Sendo a aprendizagem o foco principal do ensino com pesquisa, percebemos que os
alunos do curso apontam a necessidade de se melhoram as condigdes para que os alunos
possam desenvolver os seus trabalhos, para que as discussdes tedricas sejam levadas para a
sociedade numa perspectiva de transforma-la. Isso sé vai ser possivel se eles proprios operem

dados pesquisados que respondam aos anseios da propria sociedade.
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Verifica-se que mesmo com a melhoria na formagdo dos professores do curso de
historia, com a entrada de muitos no mestrado e doutorado, a pesquisa ndo vem sendo

utilizada como prética de ensino, na visdo do aluno entrevistado A ao afirmar que:

“A pratica da pesquisa como ensino foi muito comprometida devida termos um, a base

fraca em Teorias da Historia e também devido ao enfraquecimento de leituras anteriores”.

Atualmente existe em relacdo ao curso de Historia uma dicotomia envolvendo seus
professores, na mediada em que segundo os alunos do curso alguns os orientam a seguirem
uma carreira académica e outros da area pedagdgica que os orientem a serem professores de

sala de aula.

O atual aluno do curso de Historia sofre com o principal desafio da graduacdo que é o
de inserir definitivamente a pesquisa como componente curricular indissocidvel do ensino,
Castanho (2005).

Esses alunos tiveram uma graduacéo que reflete a tendéncia da maioria das instituigdes
de ensino superior que formam individuos sem pesquisa como em 90% delas em todo o pais,
através de dados do MEC, Castanho (2005).

Acredita-se assim, como os alunos que foram entrevistados, que a formacao no curso
de histéria, ndo os vem preparando bem para o mercado de trabalho visto que a pesquisa ndo

recebe espaco dentro de sua qualificacao.

Percebe-se que os alunos do curso de historia chegam cheios de idealismos, devido a
afinidade com o curso, mas posteriormente se decepcionam com as expectativas profissionais
apos o término do curso, pois afirmar que o mercado estd saturado e que ndo existe espaco

para todos. Por sua formacdo deficitaria como podemos comprovar com a opiniao do aluno C;

“Deveria ocorrer mudangas na concepg¢ao do curso, os contetidos sdo trabalhados de
forma diferente do que no Ensino Medio, a educacdo é precaria, 0 que gera um mercado
restrito onde, na escola particular o salario é inferior, além de termos que agradar ao

publico e na escola publica ocorre falta de recursos”.



31

Afirma-se que a relacdo professor/aluno é imprescindivel no desenvolvimento de uma
pesquisa que funcione como um elemento educativo e que auxilie de forma competente na

formacéo de cidadaos participativos politicamente na sociedade.

4.3 Viséo do professor

Apenas 1 professor do curso de histéria foi entrevistado, sendo 5 com linha de
pesquisa. Atualmente reforca-se a tendéncia defendida por Demo (2000) de que ndo deve
existir separagdo entre ensino e pesquisa, todos afirmam que em todo 0 momento a relagéo é
primordial, pois ela evita que ocorra a simples reproducdo do conhecimento como a grande

maioria das instituicdes pratica.

No atual momento do curso de histdria, a montagem do curso de Especializagdo
obedeceu a essa nova vertente e o critério utilizado foi feito pelos préprios professores que

lecionam disciplinas ligadas a suas proprias linhas de pesquisa.

Identifica-se a necessidade em ligarmos teoria e pratica na medida em que a pesquisa
se processa através de instituicGes de fomento a pesquisa que permitem o incentivo ao

desenvolvimento de trabalhos nessa area do conhecimento.

Porém em no curso a professora afirma que as condi¢des ndo sdo das melhores, pois as
verbas em relacdo a pesquisa sao cada vez menores , além da propria professora afirmar que
ndo estdo preparados para adquirirem recursos dessas mesmas instituicdes como podemos

verificar na opinido da Prof? D que afirma:

“Devemos nos qualificar para buscarmos recursos através de pesquisas para as
instituicOes de fomento a pesquisa tais como a CAPES e o CNPq, diferente de outros cursos e
centros que ja possuem até Mestrados implantados por terem essa habilidade de conseguir

recursos”.

A pesquisa, na visdo da professora, tem como objetivo mostrar para a sociedade,
informacdes que ela desconhece, esse trabalho seria resultado de pesquisas de campo e
extensdo de areas que ainda precisam ser pesquisadas. Mesmo sabendo que a remuneragao

financeira ndo seja suficiente, pois € valida mais para a perspectiva profissional.
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O curso atualmente conta com a presenga de cinco grupos de pesquisa, dentre eles:

Cultura e colonialismo: Africa, Brasil e Maranhdo no mundo atlantico; Séc.XVII e

XXI, cujo lider é o professor Dr. Josenildo Pereira.

Religido e Historia, cujo lider é o professor Dr. Lyndon Araujo.

Familia, cultura material e sociabilidades, tendo como lider & professora Dr2 Antonia

Mota e como pesquisadora a professora Dr? Maria da Gloria.

Relacbes de género, memoria e identidade tendo como lider a professora Dr* Maria da

Gloria.

Sociedade, memoria e poder tendo como lider a professora Dr? Regina Faria.

Quadro 1

Descricao dos professores do curso que realizam pesquisas

Professor (a) | Pesquisa Instituicdo | Tipo Alunos Universidade

sem bolsa | de Origem

Josenildo Cultura e UFMA Graduacéo 3 USP

Pereira colonialism | UEMA (Doutorado)
o: Africa,

Brasil e

Maranhé&o

no mundo

atlantico;

Séc.XVll e

XXI
Lyndon Religidoe | UFMA Graduacao 5 UNESP
Araujo. Historia UEMA e Pos (Doutorado)

Graduacao

Maria da Relacdes de | UFMA Graduacéo 11 UFF

Gléria género, (Doutorado)
memoria e
identidade.

Regina Faria | Sociedade, | UFMA Graduacao 4 UFPE
memoria e (Doutorado)
poder.

Antonia Familia, UFMA Graduacéo 5 UFPE

Mota cultura (Doutorado)
material e
sociabilida-
des.

Fonte: Plataforma Lattes.

Para a docente do curso a aprendizagem deve ocorrer através da busca pelo

conhecimento, e isso deve ser feito na busca de conhecermos a realidade que nos cerca,
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evitando assim a realizagdo de um ensino livresco, que prejudica a aprendizagem, pois néo
sdo utilizados recursos audios-visuais que podem estimular no aluno o poder da leitura e da
escrita , além da utilizacdo de textos de facil compreenséo , filmes , além da organizacédo de

ventos académicos facilitando assim a didatica para os alunos.

Foi identificada pela professora como os principais problemas do curso, a principio, a
quantidade pequena de docentes que o Departamento de Histdria possui hoje o que para eles
compromete de forma significativa o seu trabalho na medida em que ocorre um acumulo de
fungdes , some-se a isso 0 pouco incentivo a elaboracdo de trabalhos pelos alunos, além da
presenca de uma biblioteca defasada em relacdo a auséncia de livros ndo atualizados, além
disso foi citado a falta de recursos para que se tragam professores de outras instituicdes para

que se possa estabelecer um intercdmbio com o que estd sendo produzido em outros centros.

Percebe-se que a professora do curso possui dificuldades em explicar quais as
tendéncias pedagdgicas que orientam o seu trabalho, fato que contribui sobremaneira para
uma formac&o precaria que os alunos vém recebendo, pois somente 0 uso de textos (xerox),
além da auséncia de recursos audios-visuais prejudica o bom andamento das aulas, causando
até mesmo surpresa em relacdo aos docentes pela qualidade de alguns trabalhos monogréficos
e pesquisas mesmo diante de tantas adversidades.

Em relacdo a avaliacdo, a professora utiliza como métodos; provas escritas,
participacdo dos alunos nas aulas, producdes escritas (artigos, resenhas, trabalhos), onde o
aluno é avaliado durante todas as etapas do processo, desde que mantenha um numero

significativo de presenca em sala de aula.

Percebe-se que ao analisarmos a Plataforma Lattes que a maioria dos professores do
Departamento de Historia trabalha a pesquisa de forma institucionalizada, ou seja, visam a sua
qualificacdo em nivel de Mestrado e Doutorado. Eles ndo fazem parte de grupos de pesquisa,
nem orientam alunos em pesquisas de iniciagdo cientifica, como podemos verificar na tabela

abaixo:
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Descricdo dos professores do curso que realizam pesquisa institucional

Professor (a) | Pesquisa Instituicdo | Tipo Alunos sem | Universidade
bolsa de origem
Wagner - UFMA - - Unicamp
Cabral (Mestrado)
Manoel de - UFMA - - UFPE
Jesus (Mestrado)
Washington | - UFMA - - UFMA
Tourinho (Mestrado)
Marize de -Mulheres | USP - - USP
Campos na (Doutorado-
sociedade e Estudante)
Economia
do Brasil
Colbniae
Império
Flavio Soares | - UFMA - - UFPE
(Mestrado)

Fonte: Plataforma Lattes

O professor de nivel superior geralmente é o Gnico que realiza a pesquisa, pois no nivel

basico ela ndo existe. No campo da pds-graduacdo o trabalho na UFMA é recente e, portanto

ainda ndo podemos definir ainda os efeitos para a melhoria no curso.

Enfim define-se que para atingirmos um padrédo de exceléncia na pesquisa como

principio educativo tem que permitir que todos os envolvidos tenham que ser ouvidos para a

melhoria do trabalho a ser desenvolvido.
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5 CONCLUSAO

O ideal de pesquisa na Universidade esta associado a indissociabilidade entre ensino,
pesquisa e extensao. Essa perspectiva, principalmente, em relacdo a pesquisa tem um carater
oficial e institucional, ndo correspondendo em muitos aspectos o que ocorre na realidade

concreta da Universidade.

Em nosso estudo esse paradoxo entre o real e o ideal aparece de maneira muito

evidente nos discursos dos alunos e da professora por nos entrevistados.

No cotidiano da pesquisa percebemos gradativamente como as condi¢Ges materiais do
curso por nos estudado, nao ofereciam meios para que a pratica da pesquisa podesse ser

desenvolvida com o minimo de qualidade.

As dificuldades que se encontrou no campo e as limitacdes de tempo que se teve para a
realizacdo desta pesquisa ddo a essas conclusdes um carater provisorio e deixam o indicativo
da necessidade de se dar continuidade a essa pesquisa em outro momento (Mestrado e ou
Doutorado).

O aspecto pioneiro desse estudo e as caracteristicas tipicas do estudo de caso impedem
de se fazer qualquer generalizacdo ou concluséo final, sem antes termos dados comparativos

de outras pesquisas.

Diante das limitacdes encontradas na producdo desta pesquisa, como por exemplo: uma
melhor orientacdo em relacdo a metodologia adequada para esses objetivos, um
acompanhamento mais efetivo nas etapas da pesquisa e a quantidade de dados levantados
pelos questiondrios. O objetivo de tragar um perfil sécio-econdbmico e educacional dos
sujeitos da pesquisa ndo foi atingido completamente. Embora os dados que se conseguiu
levantar com esse instrumento possam oferecer alguns indicativos importantes para a essa

reflexdo.

As questdes dirigidas aos alunos no questionario, como indica a tabela 4, reforcam uma
percepcdo em relagdo a pesquisa que é evidente também nas entrevistas. No questionério

quando foi perguntado para os alunos se antes de ingressarem no curso tiveram algum contato
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com a pesquisa e se a mesma foi estimulada na pratica académica, a maioria dos alunos
afirmou que ndo houve qualquer contato ou estimulo a pesquisa durante o curso. Esse mesmo

ponto de vista é confirmado na entrevista com o aluno.

De acordo com Demo (2000) ndo pode separagdo entre ensino e pesquisa, pois, 0
professor deve ter a pesquisa como principio orientador de toda sua atividade pedagogica.
Atingindo, assim, uma aprendizagem mais completa e capaz de transformar o aluno néo
apenas em um copiador ou reprodutor do conhecimento, mas em um verdadeiro produtor e
inovador do conhecimento, através da pesquisa critica e continua. Para Castanho (2005) o
ensino na graduacdo deve ser realizado, essencialmente, com a presenca da pesquisa
contrariando a visdo do Decreto n° 2.306/97 (BRASIL, 1997) que afirma que a pesquisa deve-

se realizar somente na pés-graduacao.

Outro aspecto que se evidencia no relato dos alunos entrevistados, sdo as precérias
condicdes de funcionamento do curso em relacdo aos suportes materiais para o exercicio da

pesquisa.

Quanto a questao curricular, percebe-se que os alunos entrevistados sdo unanimes em
afirmar a necessidade de mudancas no curriculo do curso para que ocorra uma atualizacao

condizente com os atuais paradigmas dominantes no campo da teoria da Histdria.

No que diz respeito a formacdo pedagogica, nota-se um desconhecimento significativo
acerca das tendéncias tedricas que orientam a pratica pedagdgica. Esse desconhecimento é
compartilhado tanto pela professora entrevistada como pelos alunos. Os mesmos néo
conseguem fazer uma distin¢do clara entre as tendéncias pedagdgicas e as tendéncias teoricas

da Historia.

Com base nos dados obtidos pela analise da posicdo dos professores do curso de
Histdria na Plataforma Lattes, verifica-se a existéncia de 5 grupos de pesquisa que incorporam
alguns alunos da graduacéo, porém observa-se a presenca de alguns professores que realizam

apenas a pesquisa institucionalizada, ndo estendendo a mesma ao cotidiano de sala de aula.
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APENDICE A

LABORO: Exceléncia em Pds-Graduacao
Curso de Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior

TERMO DE CONSENTIMENTO LIVRE E ESCLARECIDO

Orientador (a): Profa. Doutora Monica Elinor Gama
E-mail: mgama@elo.com.br

Pesquisadores

HELIO MARINHO
JOSE RIBAMAR PORTELA E SILVA
ROGERIO FERREIRA OLIVEIRA

A PESQUISA COMO PRINCIPIO EDUCATIVO NO CURSO DE HISTORIA:
ENTRE O REAL E O IDEAL NA PRATICA PEDAGOGICA UNIVERSITARIA.

Prezado (a) Sr.(a), estamos realizando uma pesquisa sobre a utilizagdo da Pesquisa como
principio educativo dentro do Curso de Historia da Universidade Federal do Maranhao a partir
de seus respectivos alunos.Para isso, precisamos fazer algumas perguntas para o (a) Sr.(a) que
ajudardo a conhecer melhor a estrutura de funcionamento do Curso em relacdo a seus
graduandos e permitirdo que se planejem acBes especificas , voltadas para a préatica da
pesquisa dessa comunidade académica. A sua participacdo ndo terd nenhum custo e nao
havera nada que afete o seu desempenho académico. N&o tera nenhum problema se o (a)
Sr.(a) quiser se retirar da pesquisa .O (a) Sr.(a) poderd deixar de responder a qualquer
pergunta que possa causar constrangimento. Agradecemos muito a sua colaboracao.

Eu, , concordo em participar na pesquisa acima mencionada.
Fui esclarecido (a) e entendi as explicagdes que me foram dadas; darei informac6es sobre a
utilizacdo da Pesquisa como principio educativo no Curso de Histéria da Universidade
Federal do Maranhdo. Durante o desenvolvimento da pesquisa, poderei tirar qualquer davida.
N&o havera nenhum risco ou desconforto Poderei desistir de continuar na pesquisa a qualquer
momento. N&o serdo divulgados os meus dados de identificacdo pessoal. Ndo haverda nenhum
custo decorrente dessa participacdo na pesquisa.

Séo Luis-Ma, de agosto de 2008

Assinatura e carimbo do Assinatura do participante
Pesquisador responsavel ou Responsavel



APENDICE B

LABORO: Exceléncia em Pds-Graduacao
Curso de Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior

QUESTIONARIO PARA PROFESSOR

1. DADOS DE IDENTIFICAC}AO:
1. 1 - Sexo:
Masc. () Fem. ()
1. 2 - Sobre sua titulacao, especifique em que area nos niveis abaixo relacionados.

e Sua especializagéo:

e Seu Mestrado:

e Seu Doutorado:

e Obs:
1. 3 - Idade:
Até 24 anos () de 25a34 anos ( )
de 35a44anos( ) de 45a54 anos ()

de 55 a 60 anos ( )
1.4 - Estado Civil:
Solteiro ( ) Casado(a) ( )

Divorciado(a) ( ) Outros:

1. 5 — Naturalidade:

Natural da cidade:

Estado:
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1. 6 — Grupo Etnico que pertence:
Branco ( ) Negro ( )

Amarelo () Indigena ()

1. 7 — Renda/Condicéo Financeira:

2 a 3 Salarios Minimos () 3 a4 Salarios Minimos ()
4 a5 Salarios Minimos () 5a6 Salarios Minimos ( )
6 a 7 Salarios Minimos ( ) 7 a8 Salarios Minimos ( )
8 a9 Salarios Minimos ( ) 9 a 10 Salérios Minimos ( )

+ de 10 Salarios Minimos ( )

1. 8 - Vinculo Empregaticio com a Instituicéo:
Professor(a) Assistente () Professor(a) Adjunto(a) ()
Professor(a) Associado(a) ( )

1. 9 — Carga Horaria dedicada a atividade docente:
20 horas () 40 horas ( )
Dedicacao exclusiva ( )

1. 10 — Atividades exercidas fora da sala de aula ou representativas:
Coordenacédo ( ) Chefia de Departamento ( )

Tutoria () Extenséo ( )

Grupo de Pesquisa ( )

Participa de entidades representativas da categoria ( ) Qual?

Participa de Conselhos ou Coordenacgdes Regionais e/ou Nacionais de entidades
ligadas a atividade de pesquisa ou da Historia ( ) Qual?




2. — INFORMACOES ESPECIFICAS SOBRE A ATIVIDADE DOCENTE:
2. 1 — Quiais as disciplinas que vocé ensina no Curso?

Disciplinas:

Periodo(s):

2. 2 —Vocé participou da elaboracgdo do Projeto Politico Pedagdgico (PPP) do Curso:
Sim () Néo ( )

2. 3 — Se a questdo anterior for positiva: de que forma vocé participou?
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2. 4 — Se a questao for negativa: vocé tem conhecimento do contetdo do PPP?

Sim () Nao ()
2.5 - Quando tempo apds o término da graduacao vocé ingressou na pés-graduacao:
Até 2 anos ( ) de3a6anos( )

de7al0anos( ) +de l10anos ( )
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APENDICE C

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA PROFESSORES

SOBRE O CURSO DE HISTORIA:

I.Quais os motivos que influenciaram na sua escolha do curso de Historia como uma atividade
profissional?

I1. Como sua formacéo interferiu na sua pratica pedagogica?

I11. Quais sdo suas expectativas profissionais em relacéo ao curso de Histéria?

IV. O que vocé considera como principal problema do curso de Historia hoje?

V.Em sua opinido: Como estdo sendo formados os futuros bacharéis e licenciados em Histdria?
VI. O que poderia ser feito para melhorar a estrutura, tanto da pesquisa, como do ensino no curso

de Historia?

SOBRE O ENSINO NO CURSO DE HISTORIA:

I.Quais as estratégias de ensino e aprendizagem que vocé utiliza na sala de aula?

I1. Qual tendéncia pedagdgica orienta sua pratica de ensino no curso de Histéria?
I11. Na sua pratica pedag6gica como se da a relacdo entre ensino e pesquisa?

IVV. Como vocé costuma avaliar seus alunos?(Especificar as estratégias de avaliacao)

SOBRE A PESQUISA NO CURSO DE HISTORIA:

1.0 que vocé entende por pesquisa?

I1. Em sua opinido: De que maneira a pesquisa no curso de Historia consegue atingir as
finalidades da pesquisa na Universidade?

I11. Como esta acontecendo a relacdo entre ensino e pesquisa no curso de Historia?

IV. Quais sdo 0s marcos tedricos e institucionais que orientam sua pratica de ensino e pesquisa
no curso?

V. Vocé participa das linhas de pesquisa do curso de Histéria?

VI. Qual o referencial tedrico que orienta a linha de pesquisa que vocé participa?

VII. Em sua linha de pesquisa existe a participacdo de alunos? Quantos? De que forma?

VIII. Qual a contribuigdo que essa linha de pesquisa tem oferecido para o desenvolvimento do

ensino e da pesquisa no curso de Historia?



APENDICE D

LABORO: Exceléncia em Pds-Graduacao
Curso de Especializagdo em Docéncia do Ensino Superior

QUESTIONARIO PARA ALUNO

1. DADOS DE IDENTIFICACAO:

1.1 - Sexo:

1.2 — Idade:

1. 3 — Estado Civil:

1. 4 — Naturalidade:

1.5 - Grupo Etnico:

1. 6 — Escolaridade: como vocé fez o Ensino Médio?
e Todo em Escola Publica ( ) Todo em Escola Particular ( )
e Parte em Escola Publica e parte e Particular ()
1. 7 - Em que modalidade de vestibular vocé ingressou no Curso:
e Tradicional ( ) PSG () Sistema de Cotas ()
1. 8 — Vocé trabalha?
e Sim () Ndo ( )
1. 9 — (Se a questao anterior for afirmativa) Onde vocé trabalha?
1. 10 — Qual sua renda?
1. 11 — Atividades exercidas fora de sala de aula ou representativas:
e Monitoria ( ) Extensdo ( )

e Programa de Iniciacdo Cientifica ( ) Grupo de Pesquisa ()
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e Diretdrio Académico (DA) () Diretorio Central (DCE) ( )

e UNE( ) Outras Atividades:

1. 12 — Em que curso esta matriculado:
e Bacharelado ( ) Licenciatura ( )

1. 13 — Vocé costuma participar dos Encontros, Conselhos e Seminarios relacionados a
area de Historia?

e Sim () Nao ( )

e Quais:

1. 14 — Quanto tempo apds o término do Ensino Médio vocé ingressou na graduacao:
o Até2anos () de3a6anos ( ) de7al0anos ( )
e +delOanos ()

2. INFORMAGOES ESPECIFICAS:

2. 1 — O fato da Licenciatura e do Bacharelado serem trabalhados juntos contribuiu
para sua formacgao?

e Sim () Ndo ()

e Justifique:

2.2 — O Curso contribuiu para?
e () Oentendimento do sistema de ensino;
e () O conhecimento das dificuldades existentes no cotidiano da préatica pedagdgica;
e () O conhecimento das diversas tendéncias tedricas da Historiografia;

e () O dominio das técnicas e procedimentos de pesquisa.
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2. 3 — Antes de ingressar no curso de Historia, vocé teve contato com a pratica de
pesquisa?

e Sim( ) Nao ( )

e Especificar:

2. 4 — Como discente do curso de Historia, vocé foi estimulado a utilizar a pesquisa como
pratica académica?

e Sim () Nao ( )
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APENDICE E

ROTEIRO DE ENTREVISTA PARA ALUNOS

SOBRE O CURSO DE HISTORIA:

I.Quais os motivos que influenciaram na sua escolha do curso de Historia como graduacao?

I1. Quais suas expectativas profissionais ap6s o término do curso?

I11. Até 0 momento, o curso tem atendido as suas expectativas? De que forma?

IV. Vocé tem uma idéia de como esta o mercado de trabalho para o profissional de Historia?

V.0 que vocé considera como o principal problema do curso de Historia?

V1. Que propostas vocé sugere para a melhoria do ensino e da pesquisa no curso?

SOBRE O ENSINO NO CURSO DE HISTORIA:

I.Como que geralmente sdo transmitidos os contetdos nas salas de aula do curso?

I1. Vocé consegue perceber quais tendéncias orientam a préatica pedagdgica dos professores do curso
de Historia?

I11. As estratégias de avaliacdo utilizadas pelos professores tem atendido as expectativas dos alunos
em relagdo a aprendizagem?

IV. A prética da pesquisa é estimulada na sala de aula pelos professores?

SOBRE A PESQUISA NO CURSO DE HISTORIA:

1.0 que vocé entende por pesquisa?

I1. Vocé tem conhecimento da aplicacdo dos métodos de pesquisa em Histdria?

I11. Em que momentos durante o curso vocé teve maior contato com a pesquisa?

IV. Vocé considera esses momentos suficientes para formar professores e pesquisadores autbnomos
e criticos?

V.Vocé conhece o curriculo do curso? De que maneira ele tem contribuido para a formacéo de
futuros professores e pesquisadores?

VI. Quais as disciplinas do curso estdo mais diretamente ligadas a pesquisa? Essas disciplinas
conseguem contribuir para a formacéo de professores e pesquisadores competentes?

VII. Vocé participa de algum grupo de pesquisa realizada no curso? Qual? De que forma?
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