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ENSINO SUPERIOR E FORMACAO HUMANA:
A EDUCACAO PARA O MUNDO DO TRABALHO E CIDADANIA DEMOCRATICA

JOSE SALIM DUTRA DE LEMOS*
LIDIA MARIA OLIVEIRA ROSA MENDES*

RESUMO

O presente estudo visa discutir os aspectos da formacdo educacional para a
sociedade de forma geral e suas especialidades no ensino superior. Pensar em
formacdo educacional no contexto do sistema econbmico vigente, sociedade
capitalista, nos instiga refletir sobre qual o propésito do ensino superior na formacao
educacional para a sociedade. Sobre o prisma de que educar € instruir por meios
legais que far-se-& necesséario conhecer quem semeia esse modelo de educacéo, ou
seja, quais as variaveis que permeiam este educador. A dindmica do sistema
educacional € constituida por interacdes complexas capazes de gerar inUmeros
desafios quer seja nas instituicdes publicas e privadas, em ambas o0 ensino superior
se depara com formacdo humana, e nesse processo a educacdo pode ser
polarizada na preparacdo ao mercado do trabalho e cidadania democratica.
Pretende-se instigar um momento de reflexdo com base nas perspectivas da
formacdo humana suscitadas pela falta de oportunidade. Convém, retratar que esta
pesquisa é de cunho bibliografico relatando as assertivas e contradicdes expressas
por autoridades do assunto, que confrontadas as indagacdes suscitadas neste
trabalho deliberam o quao a formacao humana esta condicionada ao formador, que
usa de suas atribuicfes para educar mediante aos anseios da hegemonia do capital.
Conclui-se que a expansdo e difusdo do conhecimento acontecera com mais
eficiéncia e eficacia quando as instituicbes de ensino superior, juntamente com o
Ministério da Educacao entenderem que as necessidades dos docentes e discentes
sdo de carater emancipatério, pois terdo autonomia pra exercer seu labor
profissional; e humanizador, capazes de interpretar direitos e garantia, principios
fundamentais do exercicio de cidadania e democracia.

Palavras-chave: Formacao humana. Ensino Superior. Democracia. Cidadania

HIGHER EDUCATION AND HUMAN TRAINING:
EDUCATION FOR THE WORLD OF WORK AND DEMOCRATIC CITIZENSHIP

ABSTRACT

! Especializagdo em Gestdo e Docéncia do Ensino Superior pela Faculdade Laboro, em 2018.



The present study aims to discuss aspects of educational formation for society in
general and its specialties in higher education. Thinking about educational formation
in the context of the current economic system, capitalist society, instigates us to
reflect on what the purpose of higher education in educational formation for society.
On the prism of what to educate is to instruct by legal means that it will be necessary
to know who sows this model of education, that is, what variables permeate this
educator. The dynamics of the educational system consists of complex interactions
capable of generating numerous challenges, whether in public or private institutions,
in which higher education is confronted with human formation, and in this process
education can be polarized in the preparation of the labor market and citizenship
democracy. It is intended to instigate a moment of reflection based on the
perspectives of human formation caused by the lack of opportunity. It is convenient,
to portray that this research is of bibliographic character, reporting the assertions and
contradictions expressed by authorities of the subject, that confronted the questions
raised in this work deliberate how human formation is conditioned to the trainer, who
uses his attributions to educate through the yearnings of hegemony of capital. It is
concluded that the expansion and diffusion of knowledge will happen more efficiently
and effectively when higher education institutions, together with the Ministry of
Education, understand that the needs of teachers and students are emancipatory,
since they will have the autonomy to carry out their professional work ; and
humanizing, capable of interpreting rights and guarantees, fundamental principles of
the exercise of citizenship and democracy

Keywords: Human formation. Higher education. Democracy. Citizenship

1 INTRODUCAO

As Instituicdes de Ensino Superior, desde suas origens, tém em seu pilar
de trabalho preocupac¢des vinculadas a pesquisa, desenvolvimento social e,
principalmente, a preparagdo dos discentes para o exercicio do labor profissional.
Entretanto, essas aflicbes sofrem dilatacbes progressivas com a
contemporaneidade, sujeitando novas percepcfes sobre politicas educativas,
insercdo académica e sociedade geral. Porém, dentre os diversos temas que
envolvem o Ensino Superior no Brasil existe um, sem desprezar os demais, que
necessita de uma luz para breves reflexdes. Tudo porque se vivencia novos rumos
de repensar o0 ensino superior brasileiro na perspectiva de encontrar respostas as
necessidades de ordem qualitativa e quantitativa exigidas pela nova economia,
condicionadas ao mercado de trabalho sob o contexto das reformas universitarias e
privatizagdes das universidades publicas.

Todavia, ndo ha pretensbes de exaurir o tema, mas, apenas levar
algumas questbes pertinentes acerca do mesmo, evidenciando a finalidade desta

pesquisa em propor debater a formacdo humana no contexto do ensino superior no



Brasil. Entende-se que a formacdo humana no contexto académico compreende a
construgdo social dos discentes mediante compartilhamento de conhecimento
cientifico que fundamentard a construcdo de um novo ethos social mutante,
adequado aos padrdes sociais vigentes, seja, como massa produtiva ou reflexiva de
novas demandas. Isto posto, suscita a indagagdo: qual o propdsito do ensino
superior na formacao educacional para a sociedade?

Para tentar responder a tal questionamento, buscou-se referéncias nos
estudos de Tonet (2016), Santos e Comar (2013), perpassando ainda por karl Marx
e Engels, além destes tem-se também Gramsci e suas ideias de educacao
revolucionaria. Acrescido de Freire, dentre outros estudiosos que buscam da conta
de desvelar sobre um tema tdo complexo com este.

Ressalta que neste estudo constata-se provaveis hipoteses de ordem
politico-econémico-sociais, que concebera proposi¢cdes do tipo que o ensino superior
€ somente um subsistema da cadeia produtiva, destinado a geracdo de
conhecimento e capital intelectual ao mercado de trabalho; € um sistema capaz de
impulsionar ideias revolucionarias na geracdo de novos modelos mercadolégicos; é
um espaco destinado a construgdo de novos cidaddos. Entdo, convém
questionarmos, afinal formamos para que?

Neste trabalho buscou-se aplicar uma pesquisa de carater exploratorio,
visto que, segundo Gil (2008), esta caracteriza-se: “pela finalidade de desenvolver,
esclarecer conceitos e ideias, tendo em vista a formulacdo de problemas mais
preciso ou hipoteses pesquisaveis para estudos posteriores”. (GIL, 2008:27). Sendo
assim esta fundamentada nos autores expoentes, acima mencionados alguns deles,
ratificadas com suas elucubracfes sobre o assunto. Adita a este contexto analise da
Lei de Diretrizes e Bases da Educacéo Nacional (LDB).

Como método de pesquisa, condicionou-se o desenvolvimento do
referencial tedrico a segmentacdo estrutural em trés secdes. No primeiro momento
tratando sobre educacdo e formacdo humana, formacdo no contexto do Ensino
Superior no Brasil, e por fim, as facetas desta educacao com reflexos no mundo do
trabalho e na construcdo da cidadania democratica, sendo este ultimo, um sonho

ainda almejado.

2 EDUCACAO E FORMACAO HUMANA



As culturas de forma geral tém expressado, cada um a seu modo, a ideia
de busca por uma ampla e solida formacdo humana. A maneira como cada uma vai
desenvolver esta ideia é que vai se diferenciando pelo tempo, pelas
intencionalidades e principalmente pelo contexto onde estdo ou estavam inseridas.
Frente a esta afirmacdo e para melhor organizar a discussdo dois momentos se
destacam. O primeiro refere-se ao pressuposto que envolve o sentido sobre
formacdo humana exposto por tedéricos como Tonet e Santos. Acrescido da
especificidade da formagdo humana na perspectiva “omnilateral” exposto por Karl
Marx e Friedrich Engels. Em seguida, e de modo convergente ao primeiro, ja
visando o desenvolvimento dos argumentos iniciais acerca deste assunto,
refletiremos sobre esta formacédo sobre o olhar de Gramsci, o qual defendia uma
formacdo do homem politico e uma educacdo revolucionaria capaz de mudar a
sociedade.

Tonet (2016), ao analisar a questdo da formacdo humana pela histéria,
vai trazer varios elementos. Um deles o fato desta ideia de “formar integralmente o
homem”, ser uma pratica muito antiga, a qual ja dava sinal na cultura grega através
da concepcdo da palavra Paidéia®>. Perpassando inclusive por culturas como as
‘Humanitas romanas, Humanismo renascentista, Bildung alema, até chegar ao
momento atual.

Para o autor, as culturas mencionadas acima, especialmente a grega e
romana, expressam muito deste ideéario e anseio da humanidade em investir naquilo
que eles denominaram de desenvolvimento do ser humano. Contudo, diz o autor,
que tais civilizagcbes, mesmo expressando um momento considerado alto da
trajetoria humana, deixavam indicios de “entrever, a unilateralidade com que era
visto essa formacao”. (TONET, 2016:1)

Para se ter clareza sobre que aspecto partia as consideragfes do autor,
vale lembrar que a formacgéo inserida neste contexto, consistia em quem tinha ou
nao privilégio. Dito de outra forma, resumia-se a um grupo seleto e bem reduzido de
pessoas.

Sobre as prerrogativas deste tipo de formacgdo, ressalta-se que itens
importantes eram deixados de lado tais como: o trabalho, a transformacéo da
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Palavra de (maideia) é um termo do grego antigo, utilizado para simplificar a nogao de educagdo na sociedade
grega classica. Inicialmente, a palavra (derivada de paidos (pedds) - crianca) significava simplesmente "criagao
dos meninos", ou seja, referia-se a educagao familiar, os bons modos e principios morais.



natureza, a manipulacdo da matéria para producdo de rigueza, como bem sinaliza
Tonet (2016). Pois estas tarefas eram disponibilizadas, diz o autor, as pessoas
consideradas em condicdo mental e/ou intelectual inferior. Em suma, estudar, isto €,
usando outro termo, “desenvolver o espirito” era tarefa para os mais desenvolvidos e
nao para os desprestigiados da sociedade. Haja vista que aqueles que efetivamente
ndo precisavam trabalhar, por virem de familias abastadas, eram destinados a
dedicarem-se em atividades intelectuais, ficando ja visivel uma separacao entre
trabalho material e atividade intelectual. (TONET, 2016:2)

E nesse sentido, conclui o autor:

Certamente, a formag¢éo humana é sempre historica e socialmente datada.
Por isso mesmo néo é possivel definir, de uma vez para sempre, o que ele
seja como se fosse um ideal a ser perseguido. Porém, como o processo de
tornar-se homem do homem néo é apenas descontinuidade, mas também
continuidade, é possivel apreender os tragos gerais dessa processualidade,
tracos esse que, ndo obstante a sua mutalidade, guardardo uma identidade
ao longo de todo percurso da histéria humana. (TONET, 2006:3)

Nascimento (2009), por seu turno, centrado na analise da formacao pelo
viés da cultura grega e romana, tal como fez o seu contemporaneo citado acima,
traz outros elementos contundentes ao debate sobre formacdo. Afirma que a
“institucionalizacdo da educacao”, isto €, a “centralidade exclusiva na escola”,
ocasionou a dualidade entre a tecne e teoria. Uma divisdo no processo de formacao.
Pois, de um lado havia os que desenvolviam o tecne, o pratico, enquanto outros, a
tedrica. Fato que avultou-se com o “surgimento da escola na sociedade grega, a
qual dividiu o processo de ensino e aprendizagem em dois espacos
dicotomicamente que se confundem” até hoje, como bem sinaliza o autor. E neste
sentido alude: A “tecne se firma como um saber para que trabalhadores manuais,
livres ou escravos possam fazer o trabalho”, enquanto a “teoria exige um saber da
vida como um todo destinado aqueles nobres da sociedade grega chamados de
cidadados da pdlis, homens livres que se dedicavam a politica, ao pensamento, ao
Ocio e aos debates organizados na agora”. (NASCIMENTO, 2009:46)

Sobre tal prerrogativa, “a formagcdo do homem grego se da pela

educacdo, entendida como Paidéia®, ou seja, a formacdo harménica do homem, do

* Paidéia- educagdo ou cultivo das criangas, instrucdo, cultura. O verbo paideuo significa: educar uma crianga
(pais-paidds em grego), instruir, formar, dar formacéao, dar educagdo, ensinar os valores, os oficios, as técnicas,
transmitir ideias e valores para formar o espirito e o carater, formar para um género de vida. Da mesma familia
e a palavra Paidéia, acdo de educar, educacdo, cultura. E adita: Téchne- arte manual, técnica; oficio profissao;
habilidade para fabricar, construir ou compor alguma coisa ou artefato; habilidade para decifra pressagios;



cidadao “nobre” para vida na polis”. Logo, a escola, sobre a légica da sociedade
grega, conclui Nascimento (2009), resultou na legitimacdo da divisdo de classes e
de saberes.

E acrescenta:

A educacdo da teoria determina que o jovem e nobre possa ser formado
para a arte da compreensdo e do comando. Ele ndo possui nenhuma
formagao tecne para “o fazer, para a cura e construcdo. O jovem livre e
nobre ndo tinha o direito de participar desse modelo de educag¢édo, mas o
dever ja que era exigido seu comando no futuro da pélis seja como cidadéo,
como militar ou politico. Na verdade, separaram-se 0s processos de
aprendizagem em duas vertentes que ao longo da histéria se perpetuaram,
a saber: a educacao destinada ao trabalho bracal e a formacdo do homem
politico. (NASCIMENTO, 2009:46)

Na sociedade romana, os rumos educacionais ndo se diferem dos ja
citados. O modelo de educacdo comunitaria e doméstica alicercada na familia que
era praticada na época deu lugar a educacdo dos niveis de classes, na qual
distinguia, assim como na sociedade grega, a educacéo para os livres e senhores
daquela ofertada para os escravos e servos como descreve Nascimento (2009:54).

Observa-se que tanto em Tonet quanto em Nascimento, a divisdo de
saberes e a hierarquia de classe tornam-se evidentes no processo educativo. No
primeiro, com a denominacédo de trabalho manual e intelectual e no outro, o técnico
e teorico. Entende-se, dessa forma, que o0s resquicios destes entendimentos
mencionados acima estao expressos, algumas vezes de maneira clara, outras de
forma obscuras, na organizacédo da educacéao brasileira. O que leva a refletir que, no
processo educacional, algumas medidas, frequentes medidas, diga-se de
passagem, sdo em sua maioria intencionais e direcionas a uma determinada classe
em detrimento da outra.

Em meio a estas discussfes ndo se deve deixar de compartilhar os
pensamentos de Gramsci relacionado a educacao e formacdo. Pois € também nele
que ha o debate sobre a “diferenciacao classista das escolas”. (CASTRO e RIOS,
2007:225)

habilidade para compor com palavras (poesias, retdrica, teatro). Obra de arte. Produto da arte (...) com
excecdo da teoria, da ética e da politica, todas as praticas sdo técnicas.

Theoria- Teoria, agdo de ver, observar, examinar para conhecer; contempla¢do do espirito, meditagao, estudo;
especulagdo intelectual por oposigdo a pratica (...) os que contemplam com os olhos da inteligéncia ou do
espirito (...)A teoria é o conhecimento pelo conhecimento, sem a preocupa¢do com seu uso instrumental, com
sua aplicacdo, com as técnicas.

Agora- Assembleia, assembléia do povo, reunido do povo em assembléia, reunido dos soldados em assembléia,
discurso perante a assembléia. Por extensdo: lugar de reunido, praca publica. (CHUI, 1994: 356 a 360)



Gramsci ao discorrer sobre a diferenciacdo classista da escola vai fazer
algumas consideragcdes acerca disto. Primeiro afirma que no sistema escolar ha a
desigualdade e o antagonismo. Logo, observou que “ao lado do tipo de educacéo
que poderiamos chamar humanista”, cujo objetivo seria desenvolver em cada
individuo a cultural geral, capacitando neste o “poder fundamental de pensar e de
saber orienta-se na vida®’. Desenvolvia-se, na verdade, concomitantemente, “um
sistema de escolas particulares de diferentes niveis, para inteiros ramos
profissionais ou para profissdes ja especializados”. Em sintese, uma educacéo para
formar trabalhadores manuais e outra para os intelectuais.

E diante desse quadro concluia o pensador italiano: “a crise escolar que
hoje se difunde, liga-se precisamente ao fato de que este processo de diferenciacao
e particularizacdo, decorreu-se de um modo cadtico, sem principios claros e
precisos, sem um plano bem estudado e conscientemente estabelecido”.
(GRAMSCI, 2001:32 e 33)

E assim Gramsci empreendeu que:

A tendéncia atual é abolir qualquer tipo de escola “desinteressada” (ndo
imediatamente interessada) e formativa, ou de conservar apenas um seu
reduzido exemplar, destinado a uma pequena elite de senhores e de
mulheres que ndo devem pensar em preparar-se para um futuro
profissional, bem como a de difundir cada vez mais as escolas
profissionalizadas, nas quais o destino do aluno e sua futura atividade séo
predeterminados. (GRAMSCI, 2001:33)

Seguindo a exposi¢cao e retornando o termo “crise”, mencionado por
Gramsci, foi possivel perceber o direcionamento do autor para solucionar esta.
Quando sugere que “a crise tera uma solugao que, racionalmente, deveria seguir
esta linha: escola Unica inicial de cultura geral, humanista, formativa, que equilibre
de modo justo, o desenvolvimento da capacidade de trabalho manual e intelectual”.
(GRAMSCI, 2001:33)

Para Nascimento e Sbardelotto (2008), os termos “comum, unica e
desinteressada” utilizados por vezes em Gramsci tinham significados bem
relevantes. O primeiro relacionado a um espacgo escolar comum a todos. No passo
gue a expressao Unica, concebia a ideia de uma escola sem hierarquia de classes,
cujo ensino possibilitasse igualdade de oportunidades para os individuos. E adita
que a terminologia “desinteressada”, para demonstrar que esta deveria instruir o

homem desinteressadamente, isto &, (sem interesses imediatos). Pois, sendo assim



essa escola em Gramsci, iria se contrapor a escola classica, cujo interesse era o de
formar “ mandatarios”. (NASCIMENTO e SBARDELOTTO, 2008:281).

Adita-se ao exposto que a originalidade do pensamento de Gramsci esta
em perceber, em seu tempo, tal como ocorre nos dias atuais, a existéncia de
instituicbes educacionais com distintos focos de formag&o. Sendo uma centrada na
formacéo de carater humanistas, destinada aos intelectuais da classe dominante,
enguanto, a outra, de modelo mais pratico e técnico, para os de classe subalterna.

Essa estrutura, tal como se apresenta, fortalece progressivamente a
hegemonia da classe dominante que, via de regra, tem sido favorecida nesse
cenario educacional com refracbes inclusive de indultos em outros contextos da
sociedade. Ponto este a ser discutido com mais detalhes no topico a seguir que fala

da interface entre educacdo e mundo do trabalho.

3 ENSINO SUPERIOR E A FORMACAO HUMANA: interface entre educagéo,

mundo do trabalho e cidadania democratica

3.1 ENSINO SUPERIOR NO BRASIL: algumas consideracdes

Considerado como uma tendéncia mundial na atualidade, as
universidades tém reduzido de forma significativa as disciplinas humanisticas na
formacdo dos futuros profissionais. Tendo como justificativa de que essa reducéo
representaria uma “otimizacédo” de contetdos realmente relevantes para forma méo-
de-obra especializadas para o mercado global, centrado quase que exclusivamente
na Pedagogia das Competéncias®.

Contudo, sem desconsiderar a importancia da formacéo profissional,
técnica e cientifica para o desenvolvimento e bem-estar de um pais, ndo é possivel
conceber uma formacao consolidada apenas neste pilar. Uma vez que o humano é
composto de vérias dimensfes algumas delas ligada a uma formacgéo cultural. Sobre
este ultimo item tem-se Dalbosco (2015) que afirma que tal logica, “pode preparar

uma parcela das novas geracoes para ser bem sucedida, mas pagando o preco de
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E um termo surgido no contexto da crise estrutural desse sistema, em decorréncia de formagao de um “novo”
trabalhador que precisava adequar-se as exigéncias da producgdo, substituindo, por essa razdo, o termo de
qualificagao.



ndo mais forma-la adequadamente para o convivio democratico”. (DALBOSCO,
2015:129).

Parafraseado as afirmacfes do autor pode-se concluir que ha uma grande
possibilidade, se persistir essa forma de educacdo, do desenvolvimento de uma
geracdo insensivel ao outro e indiferente as mdultiplas e diversificadas culturas. E

para evitar esse caos recomenda o autor:

Ora, a sobrevivéncia da democracia e, com ela o exercicio de uma
cidadania ética depende da retomada da ideia de educagdo como pratica de
liberdade, a qual esta diretamente associada ao esclarecimento dos trés
pilares que formam a propria cidadania democratica, a saber: pensamento
critico, cidadania universal e por fim, a imaginacéo narrativa. (DALBOSCO,
2015:129)

Enfim, seja qual foi o rumo que a educacdo superior brasileira esteja
tomando. Ela ndo podera deixar de pensar na formacao no seu aspecto democratico

cidadao.

3.2 EDUCACAO E O MUNDO DO TRABALHO

Com advento do capitalismo, toda essa divisdo de saberes e a modulacao
do tipo de educacédo de uma classe por outra, acentua-se. A formacédo ganha outras
concepcgdes, sofrendo em alguns pontos uma verdadeira inversdo. Reverte-se e
limita o desenvolvimento humano para as competéncias do mundo do trabalho. Pois,
este Ultimo, que outrora era uma atividade no patamar inferior, como descreveu-se
em momentos anteriores, ganha gradativamente um lugar de destaque. Nao a um
nivel de importancia, diga-se de passagem, mais de resultados.

Em nivel de esclarecimento quer dizer que o trabalho passa a ser visto
ndo como uma atividade criadora, mas como simples meio de produzir riqueza.
Concepcao que achou uma terra fértii com o avanco do capitalismo monopolista,
configurando outra habilidade da formacdo humana no contexto da logica capitalista,
na qual a énfase sera formar para as competéncias do mundo do trabalho.

A trajetoria histérica do mundo do trabalho, em seus tracos mais
perversos, no que se refere a educacdo, foi marcada pela incoeréncia e pela
centralidade da formacéo unilateral em detrimento da formacdo omnilateral. Para

darmos algumas indicagcdes, mesmo que sumarias, sera necessario apresentar,



inicialmente as caracteristicas basicas da formac&o unilateral para entdo sinalizar a
omnilateral.

Para Neves (2009), a “educacéao unilateral forma somente sujeitos para o
mercado de trabalho”. Pratica que foi comum principalmente no periodo industrial,
no qual a formacdo dos jovens limitou-se em transformar estes em maquinas de
produzir mais — valia, pois 0s mesmos mal sabiam ler e escrever. Frente a esta
realidade e logica, diz a pesquisadora, “o desafio da educagcdo e da escola, na
sociedade contemporanea, é a producdo do homem completo, omnilateral®. A
autora, para melhor explicar seu posicionamento e a defesa da omnilateralidade,
toma como referéncia o escrito de Manacorda (2007) e Karl Marx e Engels (1978).
Que diz:

A omni ou onilateralidade é a chegada histérica do homem a uma totalidade
de capacidades produtivas e, a0 mesmo tempo, a uma totalidade de
capacidade de consumo e prazeres, em que se deve considerar, sobretudo,
0 gozo daqueles bens espirituais, além dos materiais, e dos quais o
trabalhador tem estado excluido em consequiéncia da divisdo do trabalho.
(MANACORDA, 2007, citado por NEVES, 2009:8877)

Em conformidade ao mencionado, entretanto, analisando seu tempo,
Marx e Engels (1978) aditam que tanto o trabalho produtivo quanto a educacédo
deveriam ter o mesmo valor e importancia. E advogavam que as escolas técnicas e
teoria — praticas deveriam esta alinhada com as escolas primarias. Pois, segundo
eles, havia a necessidade da educacéo para todas as criangas, a qual iniciaria logo
gue as mesmas deixassem o0s primeiros cuidados maternais para entao frequentar

as instituicdes publicas a expensas da nacdo. E completam:

Ao invés da formacao unilateral, a indastria praticada em comum, segundo
um plano estabelecido em fungdo do conjunto da sociedade, implica
homens completos, cujas faculdades sdo desenvolvidas em todos os
sentidos e que estdo a altura de possuir uma clara visédo de todo o sistema
de producéo. (MARX; ENGELS, 1978, citado por NEVES, 2009:8882)

Intrinseco a estas ideias estd o argumento que o humano pode e deve ser
visto ndo reduzido a méo - de - obra, mas como ser capaz de compreender todo
sistema de producdo no qual ele esta inserido, além de pensar e refletir sobre sua
condicao diante de tal sistema.

Guedes (2007), ao debater a questdo, defende a ideia que a educacgao

deve “propiciar ao humano a possibilidade de apropriagdo do conhecimento em sua

>A producdo omnilateral é a que objetiva o humano completo pelo trabalho produtivo e pela vida em
sociedade. E a producdo unilateral é a que visa somente a preparacdo do homem para o trabalho alienado



forma mais desenvolvida pela humanidade, para que cada individuo possa
desenvolver plenamente suas potencialidades humanas”. Fato que, a pedagogia das
competéncias segundo a autora, ao contrario disto, tem “contribuido para o
esvaziamento da funcdo precipua da educacdo escolar que € a transmissao do
conhecimento humano em sua forma superior, objetivado no conhecimento histérico,
filosdfico, cientifico e artistico”. (GUEDES 2007:01)

E seqgue:

A formacao por competéncias tem raizes no pensamento empresarial, cuja
I6gica visa a reproducao ampliada do capital por meio da intensificacdo da
exploracdo da forca do trabalho. No ambito da producado, as estratégias
capitalistas, se objetivam por meio da apropriacdo do saber tacito dos
trabalhadores, isto €, daquele saber subjetivo sobre o trabalho que o
trabalhador desenvolve ao longo de sua pratica profissional. Trata-se de
um saber que ndo pode ser descrito objetivamente porque é subjetivo e
construido por meio da experiéncia individual e coletiva do trabalhador ao
longo dos anos de sua profissdo. Na verdade de acordo com a nova
estrutura técnico operacional do sistema produtivo, o trabalhador é
convocado a colocar a disposicdo da empresa aquilo que o capital ndo
consegue comprar no mercado, isto é, o valor de uso da forca de trabalho,
pois ao compra-la no mercado sé adquire potencialmente. (GUEDES,
2007:03)

De maneira convergente e ainda dialogando com o0s argumentos
apresentados acima, Nascimento (2009) destaca que os interesses politicos e
econdmicos projetam-se na existéncia da educacdo escolar. Sao interesses, diz 0
autor, que “estdo ocultos e silenciados pelos grupos hegemdnicos de poder e, de
forma alguma, apresentam-se na realidade cotidiana da educac¢ao”. (NASCIMENTO,
2009:37 e 38).

Baseado no exposto entende-se que, tais interesses estédo ali, porém nao
sdo ou nao querem ser percebidos, mesmo sendo um tipo de mola invisivel na
influéncia da maneira de se fazer educacdo. E neste caso, o embate seja para
enfraquecer os interesses politicos e econdmicos no ambito educacional, para
entdo, vivenciar um processo educacional mais consolidado como pratica social, que
por sua vez, represente dentre outras coisas, a construcdo de um sujeito critico e
emancipado, como bem sinalizou Castro e Rios (2008:227). Enfim, um processo
educacional que possibilite a constru¢éo da cidadania, mesmo quando esta possuli
também suas fragilidades.

Partindo para outra fase do estudo, no item seguinte, faz-se conveniente
discorre sobre a educacdo enquanto um dos mecanismos da efetivacdo da

cidadania, cujo enfoque sera dado posteriormente.



3.3 EDUCACAO PARA A CIDADANIA

Acredita-se que um dos principais objetivos da educacédo seja, via de
regra, o de promover a construgdo de “personalidade morais autbnomas criticas”, e
concomitante a isto, o “exercicio competente da cidadania”, fundamentada nos
“principios democraticos da justica, da igualdade e equidade”. Além destes, ela
pudesse possibilitar a “participacédo ativa de todos os membros da sociedade tanto
na esfera publica quanto politica”, como bem salienta Araujo (2012:78). Contudo,
colocar estes principios no ambiente educacional, tal como estar expresso, seja um
dos maiores desafios na atualidade, visto que a educacdo possui em suas bases
problemas estruturais e organizacionais que vao para além da implantacdo destes
principios.

Porém, o que se sabe, é que tais objetivos dialogam com o anseio de
educacdo defendida pelos movimentos sociais, pela sociedade civil que, por sua
vez, observam no exercicio dessa cidadania um caminho fértil para reivindicar uma
educacao de qualidade, principalmente para as classes populares.

No entanto, frente a esta busca de construir a cidadania por intermédio da
educacdo, interroga-se: Qual seria o tipo de pratica cidada que melhor dialogaria
com o horizonte de educacédo reivindicada pelos movimentos populares, visto que
“os interesses politicos e econdmicos da classe dominante projetam-se na existéncia
da educagao escolar’? Sera que a estrutura educacional tal como é, tornaria
possivel isto?

N&o se tem as respostas a estas questdes, apenas tem-se a reflexdo
muito coerente de Paulo Freire (1982) sobre o assunto que diz: “seria na verdade
uma atitude ingénua esperar que as classes dominantes desenvolvessem uma
forma de educacdo que proporcione as classes dominadas perceber as injusticas
sociais de maneira critica. Nao ha uma educacao neutra”. (FREIRE, 1982:88)

Diante do exposto, faz-se necessario uma pausa. Primeiro para identificar
a que construcdo de cidadania esta sendo referida. E depois de perpassado este
momento, pensar as formas possiveis de construir uma cidadania ativa no ambito e
no processo educacional. JA que esta, quando estabelecida, acredita-se que pode
possibilitar uma reformulagcdo nas bases desse sistema como advogam por uma

educacao cidada.



Segundo Ribeiro (2002), a cidadania ativa configura-se como aquela em
que os cidaddos participam efetivamente das decisdes politicas que os afetam.
Logo, a educacao, por esse viés, deve ser capaz de formar seres politicos. Porém,
no transcorre deste processo acontecem alguns equivocos, relata Ribeiro (2002),
pois as instituicdes educacionais promovem agdes para “instituir a cidadania”.
Contudo falta a esta rever a forma como “as a¢des e concepgdes de povo enquanto
sujeito politico esta sendo colocado ou construido”. E afirma: “é necessario haver
uma revisdao profunda na relacdo tradicional entre educacdo, cidadania e
participagéo politica”. (RIBEIRO 2002:115)

Na linha dos argumentos desenvolvidos anteriores, mas com énfase
maior no guesito cidadania e democracia, Araujo (2012:4), ao citar Puig (2000), diz
gque compete a educacdo possibilitar um senso entre assimetria funcional e
democratica. Isto €, uma coeréncia entre aquilo que apregoa e divulga em
detrimento daquilo que de fato vivéncia. E nesse sentido reforga o autor que:

O papel da escola é preparar 0s estudantes para a convivéncia democratica
da sociedade adulta, propiciando praticas pedagdgicas que respeitem o0s
principios e valores da democracia e por meio da participacdo ativa de toda

a comunidade escolar nas decisdes relativas ao exercicio da cidadania em
uma sociedade democratica. (ARAUJO, 2012:81)

Outra implicacdo deste ultimo referencial € lembrar que a educacéo que
deseje efetivar no seu interior praticas pedagdgicas que instiguem 0s principios da
democracia. Deve segundo Araujo (2012), “modificar os conteudos escolares”,
tornando-os dialogicos. Precisa ainda “revisar as metodologias das aulas”, pois
muitas delas concentram-se em mera transmissao e reprodugédo de conhecimento.
Além de tudo isto, ndo podera perder de vista “os valores dos membros da
comunidade escolar”, assim como as relagdes interpessoais e, por fim, “tomar nota
sobre a gestdo escolar’. Ponto forte para a efetivacdo de uma escola de praticas
pedagdgicas fundamentada nos principios democraticos. (ARAUJO, 2012:82)

Em meio a essas discussbes e endossando este debate, temos os
movimentos sociais e a sociedade civil que como se sinalizou a frente, almeja uma
educacao voltada, quase que exclusivamente, para a construcdo da cidadania, neste
caso aqui entendida como um mecanismo de garantia e aquisigao de direitos.

Contudo, néo é possivel dar seguimento a exposicdo, sem antes fazer

uma breve interrupcdo para uma visita, ainda de passagem, a historia e a filosofia.



Para que a partir delas possam-se apreender as possiveis origens da relagéo
educacao e cidadania, e observar as formas e significados que tais termos tinham e
gue depois passaram a ganhar na atualidade.

O ponto de partida é averiguar como 0s gregos entendiam e trabalhavam
a cidadania e educacdo. Uma vez que estes deram sentido as primeiras formas
tanto de educacédo como daquilo que conhecemos como democracia. O que se sabe
€ gque para 0s gregos tanto a cidadania como a educacdo detinha um estreito
vinculo, principalmente o primeiro termo, com a democracia. Termo que significa
uma forma de governo em que “os homens ficam entregues a si mesmo e a sua
capacidade de decisdo, sem a autoridade de um chefe, a dominacdo de uma casta
ou a irrecusabilidade de um texto sagrado”. (WOLF, 1996, cit. em RIBEIRO,
2002:116).

Para os gregos, a educagdo, assim como a cidadania dentro de uma
moldura de democracia, somente poderia ser usufruida por uma pequena parcela da
sociedade, na qual estavam inclusos os grandes proprietarios de terra e aqueles que
tinham condicdo financeira para tal. Com base na descricdo deste cenario,
questiona-se: Sera este molde de cidadania, de educacéo e consequentemente, de
democracia que precisamos ter como referéncia, visto que estas ja déao indicios da
desigualdade e da injustica social?

Certamente, ndo é possivel responder tais indagacdes, haja vista que tal
analise requer um aprofundamento do tema educacéo, cidadania e democracia. O
que se pode reconhecer €, mesmo com suas fragilidades, a educacao configura-se
uma possibilidade cabal de desenvolver a cidadania e a democracia, principalmente
se elaborada como prética social.

Ribeiro (2002), referindo-se ainda a democracia na Grécia, especialmente
em Atenas, vai apontar uma democracia hibrida, na qual é possivel perceber o
interesse de uma minoria dominante se sobrepondo aos de uma maioria
necessitada. Logo, ela, isto €, a democracia, nesse molde, pode até se assentar no
pilar da igualdade, porém a pratica da equidade de direitos entre os homens nunca
estara nela. E como exemplo desse antagonismo democratico a moda grego,

Ribeiro (2002:16) cita a alternancia entre os filésofos e sofistas®. Que, via de regra,
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Sdo mestres de gramatica e oratdria que despertam a reagdo dos setores conservadores ao perceberem
ameacada sua hegemonia



alternavam-se na formacgéo educacional do politico cidad&do. O primeiro centrado nos

aristocratas, enquanto, o segundo nos “novos ricos” ’. Assim para 0s gregos, nem

todos poderiam ser considerados cidadaos. Conforme a autora, na Grécia:
O politico grego ou cidadédo é aquele que, por nascimento e fortuna, € um
homem livre e tem o direto de participar das assembleias e dos debates.
Assim, para os gregos, a esséncia do homem ¢é tanto a de ser racional
guanto a de ser cidaddao e homem livre, cuja virtude consiste no justo
exercicio dessa cidadania. Por conseguinte, o ideal da educacao grega é
formar, no homem das classes dirigentes, o politico com a capacidade de
governar a cidade e de se faze obedecer pelas demais classes. Dessa
forma, as mulheres, os idosos, as criangas, 0s deficientes, 0s estrangeiros

estdo excluidos da natureza do ser cidaddo, que a participagdo da vida
publica. (RIBEIRO, 2002:117)

Frente ao exposto, observa-se a exclusdo de uma classe em relacao a
outra, logo este molde de conceito de cidadania e de educacdo dos gregos, nao
pode atender o tipo de cidadania e educacdo desejada pelos movimentos sociais,
incluso nestes, o Movimento dos Trabalhadores sem Terra, visto que este modelo
segrega e exclui.

Na verdade, conclui-se que, se a intencdo € buscar uma educacao
vinculada & pratica cidada fundamentada nos principios democraticos, entdo se deve
procurar outros parametros longe deste situados. Pois este, como bem se observou,
nao atende a implantacdo de um Estado de direitos, principalmente, os direitos
sociais. Mesmo reconhecendo que para muitas culturas, inclusive esta, esse tipo de
cidadania foi que serviu de modelo para a implantacdo da democracia tal como hoje
se ver.

Todavia, neste contexto de democracia e cidadania, ressalta-se que,
mesmo com suas fragilidades, esta Ultima quando fundamentada nos principios
democraticos, é ainda a melhor opcdo para a construcdo de uma sociedade mais
justa e igualitaria. Principalmente se ela estiver alicercada em uma “nova férmula de
democracia”, como bem sinalizou Estévéo (2012). Que por usa vez representa algo
que vai para além daquela ja conceituada pelos classicos como igualdade,
representacéo e soberania. Pois retrata, de acordo com o autor, a uma democracia

que tanto procura como se esforca em dar conta de assuntos relacionados a

7 . . . . . . . . sye
Novos ricos: Comerciante e armadores que adquiram riquezas e que desejavam participar da vida politica em
Atenas.



centralidade da diferenca (género, idade, étnica), a outras escalas de justica (da
local a global) e a véarias concessdes do ser humano que por vezes esta
intrinsecamente ligado a educacéao, principalmente aquela pautada na dialogicidade
e nos valores de emancipacdo do ser humano como bem salientou Estévao
(2012:74).

Nesta mesma linha de raciocinio argumenta o autor: “o sentido mais
profundo da democracia como direito humanos no contexto educacional prende-se,
portanto, com a emancipacédo, que, por sua vez, se articula com a eliminacdo das
estruturas de opressao e de exclusao”. (idem)

Assim sendo, frente ao exposto, deseja-se que esta ‘nova formula de
democracia’ tome espago no processo educacional para se poder experimentar uma
dimensao de cidadania ampla e emancipada, na qual haja a eliminacdo da opressao
e da exclusdo como bem mencionou o autor acima.

E para consolidar os argumentos aqui mencionados, e ressaltar a
importancia do processo educacional como pratica social na construcdo da
cidadania que vale refletir nas orientagdes da LDB do Titulo I, Art. 1° que diz:

Art. 1° A educacdo abrange os processos formativos que se desenvolvem
na vida familiar, na convivéncia humana, no trabalho, nas instituicbes de
ensino e pesquisa, N0os movimentos sociais e organizacdes da sociedade
civil e nas manifestacdes culturais.

§ 2° A educacéo escolar devera vincular-se ao mundo do trabalho e a

pratica social.
(LDB,1996:1)

Logo, entende-se que a educacgdo, para este debate a escolarizada, é um
processo constante e continue que se direciona tanto para o mundo do trabalho
guanto para a pratica social em sociedade. E assim, em conclusdo e dando razéo a
Estévao (2012) esta ao, ser colocada na rota de uma democracia como direitos
humanos deve, conforme afirma o autor, “estar atenta e ser prudente ao modo como
0s proprios direitos se comportam no seu interior, uma vez que , € ndo obstante a
sua natural cidadanizacdo, podem resvalar para as formas mais espurias”.
(ESTEVAO, 2012:84)

4 CONSIDERACOES FINAIS

Neste artigo, relata-se as transi¢cdes da formagdo humana em detrimento

das concepc¢des socioculturais e educacionais. Assinalou-se que em todas as fases



do processo historico sécio educacional, houve uma segmentacgéo social ocasionada
pela hierarquizacdo do conhecimento, que embora gerados em espacos destinados
ao desenvolvimento do saber, apresentam diferenciacdo de valor, e importancia.
Contata-se nesses espacos, a tentativa da solidificacdo da formagcdo humana,
embora saibamos que esses ambientes sdo constituidos de variaveis de
caracteristicas temporais, contextos sociais distintos, e intencionalidades politicas
intra e interinstitucionais, havera demandas distintas de saberes e cabera ao homem
absorver e canalizar tais conhecimentos ao seu desenvolvimento. Nesse contexto,
as especificidades da formacdo humana, unilateralmente, s&o destinadas ao
suprimento mercadoldgico, entretanto, pensar o ser humano, simplesmente, como
objeto do sistema produtivo, é reduzir a dimensdo académica ao universo
econbmico, dai ha necessidade de uma formacao politizada do homem capaz de
conduzir seu proprio destino e o destino da sociedade, concebendo uma formacgéao
integral do mesmo.

Intrinsicamente, no processo de formacdo humana, ha elementos
desestruturantes do tecido social, paulatinamente, naquilo que se refere o tipo de
formacao, havendo diferenciacdo de tratamento para as pessoas de formacéo
tecnicista, ou seja, os detentores de atividades no ambito do trabalho, tais como,
producdo de insumos e manipulacdo da matéria prima, eram considerados
desprovidos de conhecimento intelectual, e por conta desse tipo de saber, eram
destituidos de privilégios, ao contrario, os detentores de privilégios eram revestidos
do saber intelectivo, pois eram providos de tempo para dedicagdo de atividades
intelectuais, e por conta de sua situagdo econdmica favoravel ndo necessitavam
labutar. Nas entrelinhas, essa situacéo € prerrogativa de submissdo de um mercado
capitalista monopolizante, pois mostra claramente a relacdo que se configurara
através de uma classe social dominante, corroborada pela institucionalizacdo da
dualidade entre o técnico e o tedrico. Na pauta da dualidade, resumidamente,
podemos destacar técnica destinadas ha pessoas livres ou escravas no exercicio de
trabalhos manuais, contrariamente, os nobres detentores de saberes da vida como
um todo, constituidos por homens livres que se dedicavam ao pensamento e as
dialéticas, legitimando ha divisdo de classes e de saberes.

Em sintese, observasse entre sociedade, governo, empresas e
instituicdes de ensino superior reacdes intencionais direcionadas a subordinacao de

classe em detrimento de outra, evidenciando desigualdades e posicionamentos



antagonicos. Em virtude dessa diferenciagao e particularizagéo, acreditamos que a
neutralidade no processo de formagdo reger4d as polivaléncias humanas.
Condicionadas ha espacos escolares democraticos e plurais, respeitando as
necessidades e habilidades de cada pessoa, proporcionando igualdades de
oportunidades, desvinculadas das igualdades por resultados, por que senao
evidenciariamos o ciclo vicioso de comparar a formacdo humana atreladas h&
metas, e consequentemente estariamos excessivamente valorizando algumas
profissdes e conhecimento em detrimentos de outras.

As reflex6es aqui realizadas levam a crer que a formacdo humana estarg,
sempre, vinculada ha contingéncias socio-politico-cultural, dimensionadas pelas

concepcOes do sistema econdmico vigente, capitalismo monopolista.
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