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RESUMO

A presente pesquisa caracteriza-se como pesquisa bibliografica qualitativa e tem por
finalidade conduzir a uma reflexdo acerca da didatica em uma perspectiva historica,
com vistas a explicitar as contribuicbes desta area do conhecimento para a
formacdao, identidade e docéncia do professor do ensino superior. Para tanto, busca-
se embasamento tedrico em uma literatura especializada, examinando-se o que de
mais relevante foi publicado sobre a tematica. Além disso, delimita-se o tema em seu
aspecto temporal, considerando-se o periodo compreendido entre 1970 a 1990, mas
sendo considerados também alguns fatos histéricos anteriores e posteriores a esse
periodo como forma de contextualizar o trabalho ora apresentado. Inicialmente, séo
apresentados os dados de identificacdo da pesquisa, sua justificativa, a metodologia
e a revisdo da literatura utilizada. Em seguida, um breve retrospecto histérico da
didatica, enfatizando sua génese, seu ressurgimento no século XVII, com as
grandes contribuicbes de notaveis pensadores da época, bem como breves
consideracOes acerca da didatica no Brasil, anterior a década de 70. Seguindo esse
percurso, a didatica no Brasil, da década de 70 até os movimentos atuais, passa a
ser o foco da pesquisa. Entre outras questbes, apresenta-se as mais diferentes
concepcdes sobre a didatica existentes no periodo delimitado. Parte principal do
trabalho, a didatica e o professor do ensino superior, faz referéncia as contribuicoes
que a didatica, ao longo do tempo, tem dado a formacéo, identidade e docéncia
deste profissional. Por fim, séo feitas as consideracdes finais para as quais a
pesquisa direcionou, apontando novas possibilidades de outras reflexdes e

pesquisas.

Palavras-chave: Didéatica. Docéncia. Ensino Superior.



ABSTRACT

This research is characterized as qualitative literature research and aims to lead to a
discussion about the teaching in a historical perspective, with the objective of
clarifying the contributions of this area of knowledge for training, identity and the
teacher way of teaching in college education. For that, we seek for a theoretical basis
in a specialized literature, examining what are the most important paper that were
published about the subject. Besides that, we define the subject in its actual time,
considering the period from 1970 to 1990, but is also considered some historical
facts that happened before and after that period as a way to contextualize the work
presented. Initially, the data for the identification of the research is presented, its
reasons, the methodology and review of literature used. Then, a brief historical
retrospect of the didactic, emphasizing its genesis, its resurgence in the seventeenth
century, with large contributions from notable thinkers of the time, as well as brief
comments about the didactic in Brazil, prior to the'70s. Following this path, didactic in
Brazil, from the'70s until the current movements, becomes the focus of the research.
Among other issues, the most divergent views about the existing didactic in the
period defined is presented. The main part of the work, the didactic and the
professor, refers to the contributions that the didactic, over time, has given to the
training, identity and teaching of this professional. Finally, the final considerations are
made for which the search was directed, pointing out new possibilities of other ideas

and researches.

Keywords: Didactic. Teaching. College education
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1 INTRODUCAO

O grande desafio desta sociedade contemporédnea estd em preparar
profissionais para enfrentar a crescente complexidade das relacées humanas, e este
preparo requer mais que uma formacéo polivalente; exige uma formacdo para o
exercicio da cidadania numa perspectiva interdisciplinar. Isto porque a atividade
docente, como expressdo do saber pedagdgico, € uma pratica social e esta por sua
vez € determinada por um jogo de forgas: pelo grau de consciéncia de seus atores,
pela visdo de mundo que os orienta, pelo contexto onde esta pratica se da e ainda
pelas necessidades e possibilidades proprias a seus atores e a propria realidade em
que se situam.

Neste inicio de novo milénio as Instituicbes de Ensino Superior precisam
pensar suas praticas e sua existéncia em uma sociedade pés-moderna. Observa-se
que as estruturas curriculares das mesmas estdo em grande parte arraigadas a um
paradigma educacional departamentalizado, com praticas pedagdgicas pautadas em
uma ciéncia positivista de mera transmissao de conhecimentos e saberes cientificos

reconhecidos.

A formacéo do professor, no que se refere aos conhecimentos cientificos de
seu campo e do campo da Educacédo, da Psicologia e da Didatica requer
investimentos académicos. [...] uma formacdo que tome o campo social da
pratica educativa e de ensinar como objeto de analise, de compreenséo, de
critica, de proposi¢do de novas préticas institucionais que visem tornar o
ensino numa conquista para todos, docentes e alunos. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 186).

Percebendo-se claramente o grande desafio, iniciou-se uma inquietacao
gue nos conduziu a escolha do tema para ser pesquisado e apresentado no nosso
trabalho de conclusdo de curso, considerando-se que o interesse pela teméatica
originou-se nas continuas reflexdes durante as aulas das disciplinas do curso, e
advindas também da nossa formacado inicial. Surgem deste contexto algumas
indagacdes: O que vem a ser a Didatica? Um campo da Pedagogia que focaliza a
atividade do professor? Um método de trabalho em sala de aula? Um campo
instrumental da atividade docente? Que papel ela desempenha na formagao
docente? O docente esta preparado didaticamente para o exercicio académico? Em
gue medida a Didatica, ao longo de seu percurso histérico, tem contribuido para a

formacdo, identidade e docéncia do professor do ensino superior?



10

Nesta perspectiva € imprescindivel destacar a relevancia cientifica deste
campo do saber no esclarecimento tedrico sobre a docéncia no ensino superior

COmMO um processo e ndo como produto acabado.
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2 OBJETIVOS

2.1 Geral

Desenvolver pesquisa bibliografica que ndo apenas suscite reflexdo, mas
enfatize as contribuicdes da Didéatica para a formacao, identidade e a atuacdo dos

docentes do Ensino Superior.

2.2 Especificos

e Pesquisar nas mais diversas fontes disponiveis (livros, revistas
especializadas, artigos eletrbnicos, jornais, anuarios, censos, teses,
dissertacOes, etc.) informacdes pertinentes para a elaboracdo do
trabalho, executando leitura, resumo, sintese e fichamento de todo
material compilado;

¢ Identificar os mais diferentes posicionamentos de autores que versam
sobre a tematica, confrontando-os para em seguida analisa-los
criticamente, listando contribuicbes da Didatica enquanto componente
formativo conceitual;

o Refletir sobre a evolucdo historica da didatica, destacando sua
contribuicdo, funcdo e importancia para a formacédo dos docentes do
ensino superior, discutindo as relacdes existentes entre educacéo,

pedagogia e didatica.
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3 JUSTIFICATIVA

Muito se tem discutido sobre a Didatica. H4 uma vasta literatura que
aborda questbes relativas a Didatica ndo apenas como meétodo, mas também
enquanto ferramenta. Particularmente aqui no Brasil, nas ultimas décadas, tem-se
publicado um consideravel nimero de obras que trazem como tema principal essa
area do conhecimento.

E de conhecimento de todo professor-educador a importancia que tem as
disciplinas basicas da Educacdo, entre estas se sobressai a Didatica por ser
entendida como a ciéncia que articula todos os saberes pedagdgicos. Responsavel
pela identidade docente, no sentido de que € inconcebivel um sujeito ser
reconhecido como professor sem ter didatica, este componente curricular
pedagogico € o que estabelece a aproximacdo entre o que um docente deve saber e
0 que deve fazer.

Apesar dessa realidade inegavel, tanto no que diz respeito as publicacbes
quanto ao proprio reconhecimento da importancia e papel desempenhado por ela,
ha uma abordagem a esse respeito merecedora de investigacdo. Raros sdo 0s
estudos realizados sobre a Didatica que tratam, em especial, acerca de sua
contribuicdo para a formacéo, identidade e docéncia do professor do ensino
superior.

Além do motivo exposto acima, cita-se ainda que tal tematica e
abordagem nédo se constituem area de sdlida producdo cientifica, aliado ainda a
democratizag&o do proprio ensino superior no Brasil, que fez proliferar o nimero de
novas Instituicbes de Ensino Superior, as IES, e com isso um aumento na demanda
de profissional qualificado, o professor universitario. Neste sentido, é viavel
desenvolver estudos que busquem explicitar as questdes relativas ao tema aqui
apresentado.

Assim sendo, o presente estudo tem por objetivo cobrir esta instancia da
pesquisa vulneravel de uma atencdo toda especial qual seja a contribuicdo da
Didética para a formacéo, identidade e docéncia do professor do ensino superior, em
uma perspectiva historica.
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4 METODOLOGIA

A pesquisa ora desenvolvida visa apresentar percurso historico da
didatica, destacando sua contribuicdo, funcao e importancia para a formacdo dos

docentes, em particular os do ensino superior.

4.1 Revisao da Literatura

Para a realizacdo da presente pesquisa, a revisao da literatura toma os
passos descritos a seguir, de acordo com Castro (2001).

Inicialmente, determina-se a Formulacdo do Problema: o que a literatura
oferece enquanto fundamentacéo tedrica acerca do percurso historico da didatica e
sua contribuicdo para a formacgao, identidade e docéncia do professor do ensino
superior?

Em seguida, sera feita a Localizacao e selecdo dos estudos que tratam da
tematica: serdo contempladas as publicacdes nacionais (livros, artigos impressos e
virtuais, revistas especializadas, trabalhos académicos e outros suportes de texto)
que focalizam o tema em questao.

O passo seguinte sera a delimitacdo temporal, isto é, o Periodo
considerado para exame dos estudos: como se trata de um estudo em uma
perspectiva historica, serd tomado como referéncia o periodo compreendido entre
1970 a 1990. Contudo, periodos anteriores e posteriores poderdo ser considerados
para uma possivel melhor fundamentacéo.

Apoés este procedimento, sera realizada a Coleta de Dados, ou seja, a
compilacdo das informag@es imprescindiveis para posterior anélise.

Na etapa da Andlise e Apresentacdo dos Dados, deve ser descrito o
percurso histérico da Didatica, com breves consideracdes acerca de sua génese e
seu ressurgimento no século XVII, bem como sua situacdo no Brasil anterior a
década de 1970. Da mesma forma, analisa-se a literatura produzida sobre a Didatica
no Brasil a partir de 1970 até 1990, além dos movimentos atuais. Por ultimo, a
Didatica e o Ensino Superior, com énfase para a (possivel) contribuicdo para a

formacdo, identidade e docéncia do professor universitario.
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5 RETROSPECTO HISTORICO DA DIDATICA

A Didatica como reflexdo sisteméatica é o estudo das teorias de ensino e
de aprendizagem aplicadas ao processo educativo que se realiza no ambito escolar,
em todos os niveis da educacao, da Educacao Infantil a Educacdo Superior, bem
como dos resultados obtidos. No entanto, ha de se esclarecer que ela ndo nasceu
com as caracteristicas que apresenta na atualidade. Assim sendo, para se verificar
suas primeiras fei¢cdes, desde seu surgimento, € necessario um resgate historico.

O surgimento de novos estudos e discussdes sobre Didatica, como
disciplina e campo de estudos, parece refletir mais um momento de crise em sua
trajetoria historica. Sendo, pois, conveniente, revistar esse percurso para que se
pondere em que medida 0s processos de génese e a evolucdo dessa disciplina
poderdo trazer esclarecimentos sobre seu objeto de estudos, sua delimitacdo de
campo e suas possiveis contribuicbes para a educacdo como um todo, e em
particular para a formacao docente.

Pode-se, também, perguntar como o papel e o significado atribuidos a
Didatica no passado afetam seus problemas atuais, especialmente os que dizem

respeito a autonomia do seu campo e ao relacionamento deste com areas afins.

5.1 A Génese da Didética

E sabido por muitos que etimologicamente, a palavra “didatica” surgiu na
Grécia Antiga significando “ensinar, instruir, fazer aprender”. Como qualificador o
termo didéatico/didatica € conhecido, como ja enfatizado, desde a Grécia antiga com
significacdo muito semelhante a atual, ou seja, indicando que o objeto ou a acdo
qualificada dizia respeito a ensino: poesia didatica, por exemplo.

No lar e na escola, procedimentos assim qualificados - didaticos - tiveram
lugar e sdo relatados na historia da Educagdo. Como objeto de reflexdo de filosofos
e pensadores, participa da historia das idéias pedagdgicas.

A situacdo didatica, pois, foi vivida e pensada antes de ser objeto de

sistematizacdo e de constituir referencial do discurso ordenado de uma das
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disciplinas do campo pedagdgico, a Didatica. Na longa fase que se poderia chamar
de didatica difusa, ensinava-se intuitivamente e/ou seguindo-se a pratica vigente.

De alguns professores conhecemos os procedimentos, podendo-se dizer
que havia uma didatica implicita em Sdcrates quando perguntava aos discipulos:
"pode-se ensinar a virtude?" ou na lectio e na disputatio medievais.

Mas o tracado de uma linha imaginaria em torno de eventos que
caracterizam o ensino € fato do inicio dos tempos modernos, e revela uma tentativa
de distinguir um campo de estudos autdbnomo. E o que se verifica na historia da
Didatica a partir de Coménio (2006).

5.2 O (Re)Surgimento da Didatica no Século XVII: o Legado de Grandes

Pensadores

A instauracdo de um campo de estudos com esse nome tem uma
caracteristica que vai ser reencontrada na vida histérica da Didatica: surge de uma
crise e constitui um marco revolucionario e doutrinario no campo da Educacao.

Da nova disciplina esperam-se reformas da Humanidade, ja que deveria
orientar educadores e destes, por sua vez, dependeria a formacdo das novas
geracbes. Justificam-se, assim, as muitas esperancas nela depositadas,
acompanhadas, infelizmente, de outras tantas frustracoes.

Constata-se que a delimitacdo da Didética constituiu a primeira tentativa
que se conhece de agrupar os conhecimentos pedagogicos, atribuindo-lhes uma
situacao superior a da mera pratica costumeira, do uso ou do mito. A Didatica surge
gracas a acao de dois educadores, Ratiquio e Coménio (2006) ambos provenientes
da Europa Central, que atuaram em paises nos quais se havia instalado a Reforma
Protestante (COMENIO, 2006, p. 16).

Coménio (2006, p.13) escreveu, entre outras obras, a Didatica Magna,
instituindo a nova disciplina como “arte universal de ensinar tudo a todos”. Dessa
ambic&o participa também Ratiquio (apud COMENIO, 2006) e ambos, pautados por
ideais ético-religiosos, acreditam ter encontrado um método para cumprir aqueles

designios de modo rapido e agradavel.
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Na verdade a instrucdo popular é crucial para a reforma religiosa, e a
busca de procedimentos que propiciassem rendimento ao ensino torna-se
importante. Obedecem & utopia da época: a idéia baconiana da atencao a natureza -
esta € o modelo que os didatas supdem imitar quando aconselham seguir sempre do
facil ao dificil, ir das coisas as idéias e do particular ao geral, tudo sem pressa. Numa
época em que o latim dominava, propunham iniciar o ensino pela lingua materna e
por meio de livros ilustrados, como exemplificou Coménio (2006).

Tém-se noticias de experiéncias educacionais realizadas conforme os
principios expostos, embora nem todas tivessem tido sucesso. N&o existem
fronteiras, na obra do século XVII, entre Educacdo e Ensino, pois o objeto da
Didética abrange o ensino de conhecimentos, atitudes e sentimentos.

A esse respeito, Oliveira (1993, p. 23) comenta que:

Essa etapa da génese da Didatica a faz servir, com ardor, a causa da
Reforma Protestante, e esse fato marca seu carater revolucionério, de luta
contra o tipo de ensino da Igreja Catdlica Medieval. Doutrinariamente, seu
vinculo é com o preparo para a vida eterna e, em nome dela, com a
natureza como nosso estado primitivo e fundamental ao qual devemos
regressar como principio.

Observa-se, entretanto, que, na Europa Ocidental Catdlica, outros
pensadores também ja haviam discutido, como humanistas, a reforma de
procedimentos educacionais, contestando o medievalismo. E o caso de Montaigne
(1991) em seus ensaios, e de Ramus (apud SCHUBRING, 2003) na pratica escolar.
Mas € aos reformadores do século XVII que, como disse Nohl (1952, p. 35), “[...]
deve-se a ‘autoconsciéncia’ do proceder educativo, retirando as cogitacdes didatico-
pedagogicas da Filosofia, da Teologia ou da Literatura, onde, até essa época,
encontravam abrigo”.

As instituicdes dos didatas parecem ter-se estiolado no decurso do tempo
e a Historia da Educacao consigna apenas iniciativas esparsas até o final do século
XVIIl. Rousseau (apud ROLLAND, 1960) é o autor da segunda grande revolucdo
didatica. Nao € um sistematizador da Educacdo, mas sua obra da origem, de modo
marcante, a um novo conceito de infancia.

O Século das Luzes, que tanto valoriza a razdo, tem nos excessos
romanticos de Rousseau (apud CERISARA, 1990) o seu contraponto. Sob certos
aspectos ele aparece como um continuador das idéias dos didatas, mas da um
passo além de suas doutrinas quando pde em relevo a natureza da crianca e

transforma o método num procedimento natural, exercido sem pressa e sem livros.
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A prética das idéias de Rousseau (apud ZACHARIAS, 2008a) foi
empreendida, entre outros, por Pestalozzi (apud ZACHARIAS, 2008b) que em seus
escritos e atuacdo da dimensdes sociais & problematica educacional. O aspecto
metodoldgico da Didatica encontra-se, sobretudo, em principios, € ndo em regras,
transportando-se o foco de atencéo as condi¢cdes para o desenvolvimento harménico
do aluno.

A valorizacdo da infancia est4 carregada de consequéncias para a
pesquisa e a acado pedagogicas, mas estas vao ainda aguardar mais de um século
para concretizar-se. Enquanto Coménio (2006, p. 169), ao seguir as “pegadas da
natureza”, pensava em “domar as paixfes das criancas”, Rousseau (apud
ROLLAND, 1960) parte da idéia da bondade natural do homem, corrompido pela
sociedade.

E em sua obra O Contrato Social, Rousseau (1978) que ele discute a
reforma da sociedade, tdo necessdaria quanto a reforma da Educacdo: por essa
vertente de seu pensamento € que participa da renovagao ideoldgica que precedeu
a Revolucdo Francesa.

Na primeira metade do século XIX, Herbart (apud ZACHARIAS, 2008c)
deseja ser o criador de uma Pedagogia Cientifica, fortemente influenciada por seus
conhecimentos de Filosofia e da Psicologia da época. Situa-se no plano didatico ao
defender a idéia da “Educacdo pela Instru¢do”, bem como pela relevancia do
aspecto metodologico em sua obra.

O método dos passos formais celebrizou o autor, que o considerava
proprio a toda e qualquer situacdo de ensino. Partindo da concepcao de “massas
aperceptivas” constituidas por conhecimentos anteriores, gracas aos quais se
aglutinam os novos, seguia ordem e sequéncia invariaveis. Teve sucesso na
Europa, onde suas idéias foram defendidas e adaptadas por discipulos como Ziller e
Rein (apud OLIVEIRA, 1988); e nos Estados Unidos, onde € reconhecida sua
influéncia sobre Thorndike (LOURENCO FILHO, 2000) também associacionista.

Herbart (apud ZACHARIAS, 2008c) tem o mérito de tornar a Pedagogia o
“ponto central de um circulo de investigacéo proprio”. No entanto, a Psicologia ainda
nao havia deixado o caminho do empirismo sensualista de origem filoséfica e néao
ainda experimental. Seu propésito teria um futuro, mas os meios para realiza-lo

eram ainda inadequados.
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Seria Herbart (apud ZACHARIAS, 2008c) um prolongamento da vertente
metodoldgica dos didatas do século XVII? Constituiria um intervalo formalista no
impulso que leva de Rousseau a Escola Nova?

Observe-se que os fundamentos de suas propostas, e estas mesmas,
vieram a merecer criticas dos precursores da Escola Nova cujas idéias comecam a
propagar-se ao final do século XIX.

Deste pequeno recorte histdrico pode-se chegar a algumas inferéncias. A
primeira diz respeito a original proposta didatica do século XVII, na qual duas linhas
se destacam e estara dai em diante em conflito.

De um lado fica a linha metodoldgica, que, fundamentada no que se
conhecia sobre a natureza no século XVII ou sobre a Psicologia no comec¢o do
século XIX, acentua o aspecto externo e objetivo do processo de ensinar, embora o
faca em nome do sujeito (crianca, aluno, aprendiz) que se pretende ensinar de modo
eficiente. A linha oposta parte do sujeito, de seus anseios e necessidades,
acentuando o perene interno do educando.

A segunda inferéncia aponta para a Didatica do século XIX e inicio do
século XX, que oscila entre esses dois modos de interpretar a relacdo didatica: uma
com énfase no sujeito - que seria induzido, talvez “seduzido” a aprender pelo
caminho com curiosidade e motivacdo — e outra com énfase no método, como
caminho que conduz do ndo-saber ao saber, caminho formal descoberto pela razdo
humana.

Um olhar mais detido no percurso histérico da Didatica deixa explicita a
eterna luta ou competicdo entre os dois processos didaticos. No fundo revela-se a
dialética das relagBes entre 0 homem e o meio. Pergunta-se o que é mais poderoso
em Educacdo: o esforco auto-educativo do sujeito ou a pressao externa do meio
social e cultural?

Vé-se que até esse século a questdo nao é resolvida e prolonga-se a
dicotomizacdo da Didatica, separando um caminho “de fora para dentro” que exclui o
outro, “de dentro para fora” e vice-versa.

Chega-se ao entendimento que essa disciplina definiu-se a priori com um
conjunto de normas que orientam uma pratica. Ela ndo se constituiu por uma
conquista progressiva de autonomia, atravées de pesquisas e reflexdo que

conduzissem a identificacéo e delimitacdo de sua especificidade.
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Assim, desde o periodo classico grego, a Didatica se impés como um
corpo de conhecimento autbnomo. Alguns tracos bdasicos marcaram o0 seu
controvertido desenvolvimento e que vao desde a questdo de base normativa,
passando pela expressdo da tecnocracia até um movimento contrario no qual a
Didatica, hoje, busca explicitamente diferenciar-se de seu papel mais técnico.

Tomando Coménio (2006) como o primeiro sistematizador da Didatica,
verifica-se que o que ele sinalizou em sua obra continua até hoje na sua perspectiva
tedrica se afirmando nesse campo do conhecimento: um objeto de ensino e, de
forma mais enfatica, a um método de ensinar tudo a todos.

A partir dai, surge a polémica em torno da delimitacdo epistemoldgica da
Didética: seria 0 campo da Didatica um campo de conhecimento?

No século XIX, a obra de Herbart (apud ZACHARIAS, 2008c) também
apontou o desenvolvimento dos passos formais do ensino, enfatizando a instrucao
como transmissdo de saber. Apesar das diferencas entre esses dois marcos
histéricos do campo da Didatica, suas perspectivas configuraram o discurso da
Didatica no campo académico em intima ligagdo com a concretude de regras de
acado para o ensino, conforme passos e meios. Ou seja, a normatividade ndo se
desligava do problema das finalidades da Educacéo, nem de projetos de construcao
de um mundo de valores e também e também do otimismo pedagogico de uma

sociedade mais justa e humana.

5.3 Breves Considerac¢des sobre a Didatica no Brasil antes de 1970

A Didética nasce no ambito do ensino superior, como ja visto, com a
criagdo das Faculdades de Filosofia e é a partir dai, que se pode discutir sua
constituicdo e institucionalizacdo como disciplina escolar e campo de conhecimento.

As definicbes de Almeida (1955 apud GARCIA, 1994, p. 78) foram de
grande contribuicdo, na época, para a area da educacdo: A Pedagogia é filosofia,
ciéncia e arte da educacéo.

Almeida (1955 apud GARCIA, 1994) subdividia a Pedagogia em:
pedagogia filosofica (finalidades e ideais educativos), pedagogia cientifica (leis

gerais, normas e preceitos, que indicam os meios mais eficientes de realizacdo do
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ato educativo) e pedagogia tedrico-pratica, ou didatica (que dirige e realiza o
aprendizado propriamente dito),

As duas primeiras abrangendo os aspectos teoricos da Pedagogia e a
dltima o seu aspecto pratico. Almeida (1955 apud GARCIA, 1994, p. 78) definiu a

Didatica como:

A pedagogia tedrico-pratica ou didatica, também chamada de pedagogia
estética que, como arte ou técnica da educacgdo, observa-se e pde em
pratica as indicacdes e leis pré-estabelecidas pela pedagogia tedrica, e
dirige o aprendizado, desde o seu planejamento até a sua realizacao.

A didatica, para Almeida (1955 apud GARCIA, 1994), desdobrava-se
ainda na didatica propriamente dita, que, pode ser técnica ou geral e aplicada ou
especial; na metodologia, que também pode ser geral ou especial; e na organizacao
escolar que se divide em administrativa, quando trata da organizagcdo administrativa
do ensino, e técnica quando trata do planejamento do ensino, dos programas, leis,
etc. Observa-se ai, a dificuldade de delimitacdo que o campo vivia hesses anos e a
necessidade de se explicitar o lugar da Didatica entre as outras ciéncias.

O discurso oscilava entre definir, tanto da Pedagogia como da Didatica, a
natureza artistica e a natureza cientifica ou técnica. Ndo se pode esquecer, porém,
que a formacéo profissional da professora sofreu forte influéncia de uma cosmologia
cristd, no pensamento catélico que disputava a hegemonia com os liberais,
principalmente focalizando a questdo da laicizagdo do ensino. Bordieu (apud
GARCIA, 1994, p. 80) ao discutir o papel da escola e dos sistemas de ensino na

integracédo intelectual de uma sociedade, diz:

No pensamento de um mesmo autor e, a fortiori, de uma mesma época,
podem coexistir elementos pertencentes a eras escolares diferentes. Pelo
fato de que o campo cultural transforma-se por reestruturagdes sucessivas
e ndo através de revolugdes radicais, alguns temas séo levados a primeiro
plano enquanto outros sé@o relegados sem ser completamente abolidos, o
gue assegura a continuidade da comunicacdo entre as geracbes de
intelectuais.

O que, de certa forma, explica a convivéncia, no pensamento acima
exposto, de elementos contraditérios, ora vindo de uma concepcao herdada de sua
formacdo catdlica tradicional, ora das idéias mais progressistas do seu tempo. A
obra da catedratica marca também o curso de Didatica, por ela organizado, nos
primeiros anos da Faculdade de Filosofia de Minas Gerais. Haddad (apud GARCIA,
1994, p. 80) afirma que:

A prépria formacao pedagdgica concentrada no curso de didatica que dava
a Faculdade de Filosofia sua especificidade de formadora de quadros para
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0 magistério secundario e normal ndo priorizava a transmissao de métodos
e técnicas de ensino. A reflexdo sobre a educagdo em seus fundamentos
bioldgicos, psicologicos e socioldgicos, ao lado da Administracdo Escolar
tinha um carater mais tedrico e especulativo, dentro de uma orientacédo
ampla, mais para formar atitudes e abrir perspectivas, do que para ditar
regras. Mas o fundamental era o contato com professores e colegas, 0s
debates informais, as discussfes a respeito de correntes de pensamento, a
partir de uma carga pesada e eclética de leitura.

Nos anos iniciais da Faculdade de Filosofia de Minas Gerais, a didatica
teve um conteudo de carater mais amplo e genérico, com a presenca de aspectos
tedricos e metodoldgicos, fundamentados na psicologia e nos métodos ativos, ja
anunciando o carater com que iria se definir posteriormente.

Mattos (apud GARCIA, 1994, p. 83) define a Pedagogia como sendo o
conjunto de conhecimentos sisteméaticos referentes ao fendmeno educativo, tendo
por objeto de estudo o préprio fendmeno educativo, cuja analise e conceituacao sdo
realizadas em suas mdultiplas dimensdes, a partir de trés perspectivas basicas: a
filosofica, a cientifica e a técnica.

Mattos (apud GARCIA, 1994, p. 83) define a Didatica como sendo:

A disciplina pedagdgica de carater pratico e normativo que tem por objeto

especifico a técnica do ensino, isto €, a técnica de incentivar e orientar
eficazmente os alunos na sua aprendizagem. Didatica € o conjunto
sistematico de principios, normas, recursos e procedimentos especificos
para orientar alunos na aprendizagem das matérias programadas, tendo em
vista seus objetivos educativos.

Nesta definicdo, o autor ao descrever o seu contetudo, acentua o carater
normativo desse conhecimento. Delimita 0 campo da investigagdo moderna, ou 0
seu escopo integrador, dado pelos seguintes componentes: o educando, 0 mestre,
0s objetivos, as matérias e o método de ensino. Na visdo do autor, o campo de
estudos e praticas da didatica considera dois binbmios fundamentais: o bindmio
humano ou personalistico (mestre/aluno) e o bindmio cultural (matéria/método); o
ultimo a servigo do primeiro e dos objetivos.

A obra de Luiz Alves de Mattos (apud GARCIA, 1994) representa o
momento em que a Didatica avanca na delimitacdo de seu campo, superando o tipo
de formulacdo que a posicionava entre a arte e a ciéncia.

A consolidacdo do campo da didatica nas Faculdades de Filosofia e
também sua fragmentacdo quando aquelas instituicbes se desmembraram como
exigéncia da Reforma Universitaria de 68, deu-se durante as décadas de 50 e 60.

Ha de se reconhecer que desde as décadas de 20 e 30, o pensamento

pedagogico vinha sendo influenciado, mais propriamente em Sao Paulo, Minas e Rio
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de Janeiro, pelo movimento pedagdgico da Escola Nova (pensamento
escolanovista). Fato esse atribuido a presenca de professores estrangeiros em suas
instituicdes, entusiasmados com os avanc¢os da ciéncia educacional e psicologica na
Europa e Estados Unidos, bem como pelo prestigio e penetragdo do campo politico
de educadores e reformadores como Anisio Teixeira, Lourenco Filho e Fernando de
Azevedo, nos anos iniciais da Nova Republica.

Tal pensamento tornou-se hegembnico no campo da Didatica,
principalmente, apds a Segunda Guerra Mundial que coincidiu no Brasil, com o
processo de democratizacao do fim da ditadura do Estado Novo, em 1945.

Esse contexto foi extremamente desfavoravel ao campo da Didatica, que
viveu nesses tempos sua grande dificuldade de delimitacdo, em relagdo ao seu
objeto de estudo e seus conteudos. Essa dificuldade pode ser evidenciada na
diversidade e abrangéncia de temas e autores que eram trabalhados e que
compunham os programas e livros adotados nos cursos de Didatica.

Em tese, todo processo de legitimagcdo de um determinado conjunto de
saberes num dado campo ou disciplina cientifica exige lutas e encontra oposicoes.

No entendimento de Garcia (1994), foi preciso buscar as ‘vozes
discordantes’ acerca da concepcao da Didatica, para identificar os contedados que
foram e os que néo foram legitimados, nas obras apresentadas em eventos que
aconteceram nesse periodo.

O movimento da Escola Nova foi mesmo constituido de uma mistura de
duas vertentes diferentes, sem um corpo filoséfico para fundamentar um projeto
politico-pedagdgico mais organico que as pudesse unir. Em seu bojo tanto cabiam
concepcdes pedagodgicas de cunho liberal, caracterizado pela crenca em uma
sociedade democratica e moderna, pela via da reforma do aparelho escolar, como
concepcdes de carater socialista como as de Wallon (apud GALVAO, 1995) e
Freinet (apud OLIVEIRA JUNIOR, 2008).

As duas vertentes nem sempre convergiam: o0 radicalismo do
pragmatismo americano desembocou no behaviorismo dos anos 70 e as pesquisas
da psicologia genética da aprendizagem e do desenvolvimento infantil, foram
representadas pelos trabalhos de Piaget (apud MORIN, 2000) e seus seguidores.

Conforme Garcia (1994, p. 94), o ideario da Escola Nova, enfatizava a
liberdade e a renovacao dos antigos métodos da escola tradicional e respondia ao

contexto politico e econémico da época.
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Amélia Domingues de Castro (apud GARCIA, 1994, p. 74), revelou

também as esperancas que os educadores brasileiros depositavam no movimento

da Escola Nova:

A época da guerra, da Segunda Grande Guerra, a énfase era a democracia.
Entdo vocé veja: o que vocé desejava, o que vocé discutia era a luta contra
0s autoritarismos. Principalmente, no nosso caso era 0 autoritarismo de
direita que era a Alemanha nazista e a ltalia fascista. Quer dizer, esses
eram 0s nossos monstros. Nos tinhamos que preparar uma geracgao para
ndo aceitar mais aquelas desgracas toda. Mas vocé veja que nesse bojo,
vinha também uma posi¢ao curiosamente contraditéria com relagdo a entao
Unido Soviética. A Unido Soviética tinha o problema do autoritarismo, mas
era uma posicao socialista, poderia ser aceita, mas que estava no bojo de
um autoritarismo. E a Unido soviética, num determinado momento da
guerra, passa a ser nossa aliada. Entdo, € muito curioso ver isso a
distancia, a mudanca da literatura, dos jornais, das revistas em relagdo a
Unido Soviética. O que antes era proibido agora era permitido. O respaldo
disso era uma filosofia que dava a primazia as relagées democréticas. (...)
Entdo, nessa ocasido nos tinhamos muito essa idéia de que a Escola Nova
nos daria a possibilidade de formar uma geracdo para lutar pela
democracia. Uma democracia que se levaria na politica, como na cultura,
como na reflexdo filosofica, etc. Entdo, essa era a constante.

Castro (apud GARCIA, 1994, p. 143) informa ainda sobre os conteudos

da Escola Nova, incorporados pela didatica nos primeiros anos:

No bojo da Escola Nova vem o problema da atividade, vem o problema da
motivacao, do interesse. Vem o problema metodoldgico de vocé entender
guais sdo os métodos de ensino. Vocé vé que até essa época vocé tem
primordialmente na didatica uma série de métodos, a enumeracdo de
métodos. Entdo ndés fomos aos poucos agrupando. Entdo nds vamos
ensinar a trabalhar com toda a metodologia que trata de grupo, o trabalho
em grupo, varias modalidades de trabalho, em grupo; o trabalho,
individualizado, varias modalidades de trabalho individualizado. Mas nds
vamos também tratar dos métodos que se fundamentam na descoberta, ou
dos métodos expositivos ou... Entdo, ndés fomos agrupando aos poucos
essas metodologias [...]. Que era o contelido da Didatica.

E ainda, os problemas prévios: o planejamento, a avaliacdo, que foram

surgindo e que nao eram problemas iniciais, ou seja, o problema da relac&o

professor-aluno.

Para Castro (apud GARCIA, 1994, p. 147), “a didatica era uma didatica

inovadora, era uma didatica que estava procurando a teoria”. Nesta época,

praticamente inexistia a pesquisa no campo pedagdgico, mas era necessario

instrumentalizar o futuro professor secundario.

A Didética entdo incorporou um conteudo de cunho instrumental e

prescritivo em que se destacavam os métodos ativos (projetos, problemas, centros

de interesse,

unidades didéaticas, globalizacdo, trabalhos em grupos e

individualizados, etc.).
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A Didatica buscava a teoria, buscava sua identidade e legitimidade
cientifica. Encontrou seus fundamentos na Psicologia, na Pedagogia, na Filosofia,
na Historia e na Sociologia da Educacéao.

De acordo com Romanelli (1997), a bibliografia utilizada era quase em
sua totalidade estrangeira. Ao lado das obras nacionais da Escola Nova como
Lourenco Filho (Introducédo ao estudo da Escola Nova), Anizio Teixeira (Educacéao
progressiva; A Educacgéo e a crise brasileira; Aspectos americanos da Educacéo) e
Fernando de Azevedo (Novos caminhos, novos fins), encontra-se a traducdo das
obras de Dewey, Kilpatrick, Thomas Risk, Henry Boyd Bode, William C. Bagley,
Frank Butler.

Encontram-se também obras que discutem os fundamentos da Pedagogia
e da Didéatica como as de Aguayo, Luzuriaga, Meumann; obras italianas como as de
Benedi, Radice, Titone e Maria Montessori; da lingua francesa: Claparede, Ferriere,
Cousinet, Decroly, Piaget e Hans Aebli (ROMANELLI, 1997).

A producdo intelectual propriamente nacional, no campo da Didatica, foi
importante como veiculo de intercambios e homogeneizacdo do discurso didatico.
Por exemplo: Ciéncia e Arte de Educar (Filocelina da Costa Matos Almeida);
Sumario de Didatica Geral (Luiz Alves de Mattos); O livro didatico (Alaide Lisboa de
Oliveira) e as teses: Analise socioldgica da experiéncia didatica (Tocary Assis
Bastos) e Aula e expressdo pessoal (Cleantho Rodrigues de Siqueira) (CASTRO
apud GARCIA, 1994).

A década de 60 trouxe respeitabilidade para a Didatica e seus
profissionais, por outro lado, importantes mudangas ocorreram no campo da
formacao superior de professores. Entre outras: a extingdo definitiva do esquema
‘trés mais um’ do curriculo das licenciaturas; a divisdo do campo da didatica e por
ultimo o desmembramento das Faculdades de Filosofia.

E necessério lembrar que, desde 1946, o governo brasileiro foi tomando
medidas no sentido de simplificar a formagcédo pedagdgica nas licenciaturas e essa
tendéncia se legitimou com o Parecer n.° 292 do Conselho Federal de Educacéo,
aprovado em 14 de novembro de 1962, que reorganizava as matérias pedagoégicas
dos curriculos minimos dos cursos de licenciatura. Introduziu uma divisdo no campo
da Didatica, a Didéatica Especial denominada Préatica de Ensino, passando a ser

assim conhecida desde entao.
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Houve uma reducdo do nimero de matérias pedagogicas obrigatérias no
curriculo dos licenciados, com a extincdo do esquema “trés em um”, que passaram
de seis para quatro (Psicologia da Educacao: adolescéncia e aprendizagem;
Didética; Elementos de Administracdo escolar e Pratica de Ensino, sob a forma de
estagio supervisionado). Como consequéncia, houve uma reducéao do tempo para 0s
estudos pedagogicos; a licenciatura passou a ser um grau equivalente ao
bacharelado, e ndo igual a este acrescido da Didatica.

Neste contexto, a Didatica Especial era o espaco, por exceléncia, da
articulacdo do conteddo ou da matéria de ensino com o método, da forma com o
conteudo. Para substitui-la aparece a Pratica de Ensino esvaziada do seu contetudo
tedrico e reduzida a pratica na forma de estagios supervisionados, consolidando,
novamente, a dicotomia teoria/pratica que caracteriza a formacao de professores: a
teoria do ensino a encargo da Psicologia e da Didatica Geral e a pratica, a Pratica de
Ensino.

Com a aproximacédo desses campos, em termos de seu objeto e papel na
formacdo de professores, foi inevithvel o confronto de seus profissionais,
desencadeando fortes disputas e conflitos, causados pela definicho dos seus
objetivos e das tarefas que a cada qual estaria reservada na formacdo de
professores, nos anos subsequentes.

Nos primeiros tempos, esses conflitos ndo se manifestaram porque o0s
grupos que trabalhavam com a Didatica Geral e as Didaticas Especiais cresceram
juntos e delimitavam as suas tarefas.

Eles sabiam onde devia parar o professor de Didatica para dar entrada ao
de Pratica de Ensino. Nesses anos a Pratica de Ensino se constituiu em um
prolongamento da Didatica Geral, ndo tendo autonomia em relacéo a essa.

De acordo com Castanho (2001), a Didatica Geral:

[...] supervisionava o trabalho das metodologias como contetido, como
principio, como orientacdo, como filosofia de educacéo. E nés faziamos a
transferéncia desse conteldo para o trabalho. O aluno-mestre que atuava
na sala de aula, supervisionado por nés, ele tinha de revelar essa
capacidade de ser humano na sala de aula, de ser eficiente, de respeitar o
aluno, de deixar o aluno se comunicar.

As investigacdes sobre o ensino e conteudos especificos, eram ainda
insuficientes e ndo davam conta de apresentar um corpo teorico capaz de fornecer
solucdes, aos professores de Pratica de Ensino, para os problemas do ensino dos

conteudos com o0s quais trabalhavam.
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A dependéncia da Pratica de Ensino a Didatica Geral trouxe muita
insatisfacdo e Carvalho (apud GARCIA, 1994, p. 128), verbalizou muito bem esse
desconforto:

[...] quando a Profd. Amélia me convidou para dar Pratica de Ensino de
Fisica, foi terrivel. Porque uma coisa é ensinar Fisica, o conteludo, outra
coisa é ensinar a ensinar [...]. Terrivel, entdo eu ndo tinha nem por onde
seguir, apoiar. Quer dizer, se eu fosse dar um curso de Fisica Geral
Experimental, eu pegava o Halliday, pegava o Alonso Finn, quer dizer, sdo
livros que tém uma tradicdo [...]. Agora, dar prética de ensino € um curso
gue ndo tem produ¢do nenhuma. Vocé ndo tem bibliografia nenhuma [...].
[...] porque de repente vocé cai numa didatica. Como é que se avalia, como
€ que vocé faz testes, como é que vocé faz planejamento, como € que
vocé... E isso ndo é pratica de ensino. Durante anos eu fiquei numa
angustia muito grande. Vocé dava planejamento. Eles faziam planejamento
e eu tinha absoluta certeza que aquilo, apesar de estar com todas as regras
direitinho... Aquilo ndo funcionava de jeito nenhum na sala de aula.
Fisicamente estava completamente furado. Aquelas atividades ndo... Eu
tinha absoluta certeza daquilo. Nao tinham pé nem cabeca.

Esta explicita insatisfagédo foi o ponto de partida para que os professores
adotassem uma nova postura e reclamassem maior autonomia. Como
consequéncia, tiveram uma negacao da propria didatica como uma teoria geral do
ensino e, paralelamente, o incremento da pesquisa — no final dos anos 70 e durante
a década de 80. Buscava-se um corpo de conhecimentos especificos sobre o ensino
de um dado conteudo.

Esse processo foi facilitado pela organizacdo de cursos de pos-
graduacéo, que tinham a finalidade de formar especialistas no ensino das diferentes
areas de conhecimento.

As Faculdades de Filosofia ao se reduzirem a formacao de professores
para o0 ensino secundario e normal, em detrimento das fun¢des ligadas a pesquisa
basica e aplicada e a formacéo de especialistas nas disciplinas cientificas, tornaram-
se um empreendimento relativamente facil e de custos materiais e humanos
reduzidos, constituindo-se num atrativo para a iniciativa privada.

O desgaste das Faculdades de Filosofia resultou, segundo Cunha (apud
GARCIA, 1994, p. 135), de interesses corporativistas de determinadas categorias
profissionais — por exemplo, 0s pedagogos — e sec¢des que desejavam autonomia no
ambito universitario. Os ventos modernizantes que provinham da Universidade de
Brasilia inspiraram algumas tentativas de reformas parciais para flexibilizar a

estrutura das Faculdades de Filosofia.
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A Faculdade de Filosofia, Ciéncias e Letras da USP é um exemplo, por ter
introduzido, em sua estrutura, a organizacao departamental, aglutinando catedras ou
disciplinas autbnomas de areas afins.

O Departamento de Educacdo, da referida Faculdade, deu origem a
Faculdade de Educacdo com o0s seguintes setores: Administracdo Escolar e
Educacdo Comparada, Historia e Filosofia da Educacédo, Metodologia Geral e Ensino
e Orientacdo Educacional.

Outras tantas instituicdes, no pais, transformaram seus cursos em
departamentos, passando a reunir as disciplinas por areas de cultura e
conhecimento.

A Didatica e seus profissionais ocuparam uma posicéo desprivilegiada na
hierarquia dos cursos e disciplinas que constituiam as Faculdades de Filosofia. No
entanto, esses tempos pioneiros, também foram anos de consolidacdo do campo,
através dos primeiros livros nacionais sobre o tema e do intercambio em que se
deram as primeiras tentativas de organizagéo de seus profissionais (GARCIA, 1994).

De acordo com as leituras que foram feitas, chegou-se a conclusao que
Candau (1986 e 2000) foi a principal lideranca e articuladora do movimento “A
didatica em Questdo”, e Anna Maria Pessoa de Carvalho (apud CANDAU, 1986),
uma das principais liderangcas dos movimentos de organizacdo de professores de
Pratica de Ensino, com a participacdo de outros professores-pesquisadores,
representativos de diferentes posi¢cdes, vém constituindo o campo da Didatica a

partir do final da década de 70 e inicio dos anos 90, que sera apresentado a seguir.
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6 A DIDATICA NO BRASIL: DA DECADA DE 70 AOS MOVIMENTOS ATUAIS

7

De modo geral, a Histéria da Educacdo Brasileira € marcada por
profundas transformacdes, a partir de 1970.

Em termos de tendéncia, o tecnicismo encontrou terreno fértil no campo
da Didatica e do ensino a partir das Leis 5.540/68 e 5.692/71, pelo caréater técnico e
instrumental que ja vinha se consolidando nos anos anteriores na abordagem dos
fenGmenos didaticos.

Neste sentido, os anos 70 presenciaram a proliferacdo de uma tecnologia
de ensino de carater determinista, baseada em predi¢cdo e controle. Neste periodo
houve a proliferacdo de procedimentos didaticos conjugando principios cientificos da
psicologia behaviorista, da teoria da comunicacdo e do enfoque sistémico (objetivos
comportamentais, aprendizagem para o dominio, modulos de ensino, testes de
multipla-escolha, instrugdo programada, micro-ensino).

Destacam-se também nesse contexto o siléncio das questfes sociais e
politicas na determinacdo da baixa produtividade do ensino, a distancia entre a
escola e a sociedade, a desvinculacdo entre a teoria e a pratica pedagogica
concreta na abordagem dos problemas didéticos, além das solugdes eminentemente
formais e técnicas dos problemas do ensino, tendo como pressuposto a neutralidade
que deveria embasar uma abordagem ‘verdadeiramente’ cientifica que a Pedagogia
e a Didatica deveriam ter no tratamento daqueles problemas.

E foi com a criacdo da poés-graduacdo no campo da Didatica que a
pesquisa na area, que era pouco numerosa e incipiente nos seus procedimentos,
ampliou-se significativamente e alcancou uma sofisticacdo ndo imaginada.

A professora e pesquisadora Vera Maria Ferrdo Candau foi quem
introduziu o ensino programado no Brasil em 69, apoés ter feito o seu doutorado em
Madrid (GARCIA, 1994).

Em um de seus depoimentos feitos na época, segundo Garcia (1994,

p.147), ela afirmava:

[...] a gente tem de procurar um ensino eficiente. E onde é que vocé vai
buscar um ensino eficiente? Onde estdo as bases desse ensino eficiente?
Estdo na tecnologia educacional. Essa coisa da Escola Nova vinha também
num discurso romantico, muito idealizado, muitas vezes fora da realidade
[...] ndo se sabe muito bem o que é que produz na préatica. Entdo toda a
linha da produtividade dentro do contexto do Brasil, que procura



29

produtividade, que procura entrar no desenvolvimento, uma politica de
buscar produtividade.

Parece que deixamos as questdes de fins, de para quem, por qué [...] Além
de que isso é complicado nesse momento atual, mais complicado ainda por
todo o contexto de repressdo, e vamos pensar na produtividade, na
dimensédo técnica da educacdo, na tecnologia educacional, naquilo que
pode fazer o ensino mais efetivo, e vamos provar que isso da certo. Quando
eu volto com uma formagédo em ensino programado, no Brasil, onde essa
coisa esta comecando, uma pessoa com doutorado, € ébvio que eu
comecei a ser chamada em diferentes partes do Brasil para dar palestras, ir
em congressos, falar, desfalar e ndo sei mais quantas e tal.

Em uma de suas iniciativas, Candau (1988a) organizou o mestrado na
area de métodos e técnicas de ensino, da Pontificia Universidade Catdlica do Rio de
Janeiro, cujo programa tinha énfase na pesquisa e na pesquisa experimental.

A perspectiva instrumental-tecnolégica predominou entre os anos 70 e 77
também em outros programas de pdés-graduacdo em Educacédo, que ofereciam
estudos especializados no campo da didatica.

Nesse periodo o0s cursos de poés-graduacdo passavam por
transformacdes curriculares para superar a extrema fragmentacdo do ensino, em
que os sub-processos do ensino (Objetivos, Planejamento, Avaliagdo) eram
transformados em disciplinas isoladas, quando n&o, substituidas por outras,
passando a ser estudadas dentro de referenciais tedricos mais amplos.

Sob esse movimento da tecnologia educacional, a pesquisa didatica teve
grande impulso. Nas palavras de Candau (apud GARCIA, 1994, p. 150):

A Didatica foi conquistando o espacgo porque ela comecou a ter producéo,
ela comecou a publicar, os alunos comegaram a fazer tese e ela comecou a
aparecer, a ter visibilidade académica seja nas pessoas, seja na producao,
seja na projecdo também a nivel nacional [...], pela pesquisa e tal. Entéo, eu
acho que ela foi se afirmando, eu acho até que foi uma época que eu hoje
em dia olho e digo: bom, eu acho que a tecnologia educacional é isso,
ajudou também a uma conquista de espaco académico e cientifico para a
area didatica, mesmo que depois tenha sido colocada em questdo a
perspectiva em que se veio desenvolvendo. No entanto, antes a didatica
ndo aparecia muito ndo. E a didatica foi criando um corpo, foi criando
visibilidade académica, e eu acho isso importante.

O Primeiro Encontro Nacional de Professores de Didatica foi realizado em
Brasilia, no ano de 1972. Neste encontro foram discutidos temas como: a
necessidade da integracdo dos professores de didatica no processo de expansao e
atualizacdo do ensino brasileiro; as novas finalidades da escola em todos 0s seus
niveis; a necessidade de um novo professor cuja preparacdo didatica seja
embasada em conhecimento cientifico e vinculada as contingéncias nacionais, entre

outros.
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Tomando como referéncia essas consideragdes, o0s professores
levantaram a necessidade de desenvolver estudos que resultassem na definicdo
precisa do campo de estudo da didatica, na identificagdo e formulacdo dos objetivos
da didatica e da préatica de ensino, na precisdo de seus conteudos e formas de
atuacao e por fim no estabelecimento de um universo mais claro de comunicacao
dentro do campo, precisando sua terminologia.

Ainda na primeira fase da década de 70, tentou-se redefinir a Didatica
procurando se evidenciar ndo s6 a dificuldade quanto a delimitagdo dessa disciplina
como um campo autdbnomo, como também quanto a tentativa de se propor um
modelo de situacado didatica.

A partir de 1974, época em que se inicia 0 momento de distenséo e
gradual abertura do regime politico autoritario até entdo instalado, surgiram estudos
empenhados em fazer a critica da educacao dominante. Foram estudos centrados
em questionar a concepcéao tecnicista e eficientista de educacéo. Tais estudos foram
denominados por Saviani (1986, p. 17) de “teorias critico-reprodutivistas”.

Essas teorias foram incorporadas pela Didatica e causaram-lhe forte
impacto, que passou a negar a dimensao técnica e caiu no polo oposto de enfatizar
a dimensdao politica. S6 que esse novo discurso ficou reduzido ao ato de “discutir
sobre” e “falar sobre”.

O discurso da Didatica no campo académico assumiu perspectivas
sociologicas, filosoficas e historicas, deixando para segundo plano a sua dimenséo
técnica e humana.

Para Candau (1988b), foi a afirmacdo da impossibilidade orientada de
uma pratica pedagdgica que ndo seja social e politicamente orientada, de uma forma
implicita ou explicita.

A Histéria, Sociologia e Filosofia da Educacdo passam a ser focalizadas
de forma mais critica nas escolas de formacdo de professores. Essa nova postura
critica, segundo Veiga (1994, p. 64), fez com que os professores procurassem

[...] rever sua prépria pratica pedagogica, a fim de torna-la mais coerente
com a realidade sdcio-cultural. A Didatica € questionada. Em sem precisar
perder sua caracteristica instrumental e técnica, necesséaria a formacao
profissional, os movimentos em torno da revisdo da referida disciplina
apontam para a busca de novos rumos.

De maneira geral, na década de 80, foi um momento histérico no qual as
reflexdes de carater politico-social passaram a ter nova configuracdo, em todas as
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areas do conhecimento. Essas reflexdes visavam tanto explicar o campo do
conhecimento e estruturas vigentes como encontrar novas alternativas aos impasses
delas derivados.

Iniciam-se, assim, as manifestacdes em torno de uma teoria critica da
educacao, o que, evidentemente, refletiu-se no campo académico da Didatica.

Os debates, dali resultantes, antecipavam, por assim dizer, 0 movimento
de crise que culminaria, dez anos depois, no Primeiro Seminario “A Didatica em
Questao”, promovido pelo Departamento de Educacdo da PUC/RJ e realizado no
periodo de 16 a 19 de novembro de 1982.

Os intelectuais brasileiros que até entdo eram os formuladores de uma
identidade nacional desenvolvimentista, agora, reivindicavam sua independéncia em
relacdo ao Estado, engajados nas lutas pela democracia, fortalecendo as suas
associacfes sindicais e cientificas e participando de movimentos sociais e
populares.

Percebe-se, pois, que um conjunto de fatores, aliado a crescente
influéncia do marxismo nas universidades e nas ciéncias sociais, redefiniu
progressivamente o campo académico-universitario no sentido do engajamento dos
intelectuais e suas lutas corporativistas na luta pela democratizacdo do pais.

Especificamente no campo educacional, os professores passaram a atuar
politicamente, ampliando suas formas de auto-organizacdo, incentivados pelo
discurso das ciéncias sociais e pelas analises sociologicas da educacdo numa
sociedade capitalista.

Isso refletiu diretamente nas obras que comecaram a surgir, e que se
fizeram sentir, sobretudo na Pedagogia e na Didatica. Citam-se: Sociedade sem
Escolas. De lllich, A Reproducéo, de Bourdieu e Passeron, La escuela capitalista, de
Baudelot e Establet, Ideologia e aparelhos ideoldgicos do estado, de Althusser,
Escola, classe e luta de classes, de Snyders e A mistificacdo pedagodgica, de
Chartot. De acordo com Candau (apud GARCIA, 1994, p. 163):

[...] a &rea de educacédo também foi se desenvolvendo muito mais numa
perspectiva mais critica, de comecar a pensar um pouco, a pensar a
guestdo da educacdo no contexto da realidade brasileira, a superar um
pouco também progressivamente o clima do pais... Também comecou a
penetrar no pais mais literatura de inspiracdo marxista e que ajudava mais
nessa perspectiva critica de ver a educagdo muito atrelada a viséo
dominante [...] Entdo é 6bvio que o pessoal da didatica comegou também,
eu acho que no primeiro momento, a se sentir muito incémodo porque
quase que a didatica era acusada de ser o reduto da ideologia autoritaria,
expressada na perspectiva da tecnologia educacional. Comecou a ser
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acusada de estar a servico disso [...] E ela foi acusada disso: de entrar no
jogo da neutralidade da educacéo, de entrar no jogo do silenciar o que
estava acontecendo no pais, de ser instrumento da ideologia autoritaria.

Neste depoimento fica explicito que as criticas ndo surgiram de um
amadurecimento do proprio campo da didatica e sim da penetracdo, na Educacéao,

da Filosofia da Educacéo e da Sociologia da Educacéo.

[...] para esse pessoal da filosofia e da sociologia da educacgédo, a didatica,
em grande parte, se ndo era prejudicial, era indcua [...]. [...] essa area de
instrumental era vista, pela turma de fundamentacdo, como a turma meio
ingénua, dos educadores um pouco classicos, desses que véem a
educagdo um pouco desconectada do contexto social mais amplo e das
guestdes de fundo e tal. (CANDAU, 1986, p. 34-35).

Porém, a contestacdo, neste momento, vai além da escola e da didatica.
O que esta em questdo é a propria legitimidade do discurso pedagdgico e da
Pedagogia.

No entendimento de Libaneo (1994, p. 62), a contestagdo da Pedagogia
como é&rea prépria de investigacdo do educativo teve também sua origem no

discurso da anti-racionalidade técnica e cientifica:

[...] proveniente da critica ao positivismo, formulada, especificamente, por
duas fontes: a escola de Frankfourt e a Nova Sociologia da educacdo
inglesa. Repercutiram na nossa area mediante uma critica da racionalidade
técnica e cientifica. A Pedagogia foi assumida, a didatica foi assumida como
expressdo da racionalidade técnico-cientifica na escola pela via do
tecnicismo. O conceito de ciéncia passou a ser questionado, e muito do que
se criticou na ciéncia era pelo neo-positivismo da ciéncia. [...] Entdo, eu
entendo que, agora, resumindo um bocado, que esse movimento de critica
politica da educacédo acabou repercutindo no ambito da pedagogia escolar
num sentido de negacéo tanto da pedagogia quanto da didética.

Fica notdrio que a crise da didatica fez parte da crise da propria
Pedagogia, porque, de um lado, tinha-se a descaracterizacdo da Pedagogia
enquanto ciéncia, convertida em Ciéncias da Educacgdo, diluida na area de
fundamentos, e, de outro, a crise da Pedagogia diluida nas metodologias
especificas, nos contetdos escolares.

Estava entdo descaracterizada a Didatica Geral como um campo de
estudos proprio, pois as ciéncias auxiliares da educacdo e as metodologias de
ensino das diferentes areas de conhecimento seriam suficientes para dar conta da
totalidade das questdes ligadas a pratica pedagodgica escolar e ao ensino.

Dai infere-se que o campo da Didatica perde a unidade conquistada nos

anos anteriores e entra num processo de desequilibrio ou ‘crise’ que se caracteriza
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pelo esfacelamento de seu mercado e pela interrogacdo acerca do objeto de seu
discurso e de suas préaticas.

Na analise de Garcia (1994), esse processo de desequilibrio vivido pelo
campo da Didéatica, desencadeou, por parte de seus agentes, uma série de
estratégias que visaram a reorganizacdo do campo sob novas liderancas e a
recuperacdo de sua legitimidade enquanto area de estudos e praticas no campo
académico-universitario.

Observa-se, nessa rapida retrospectiva histérica feita até aqui, que
existem possibilidades de analise que caminham para a compreensao dos impasses
vividos pelo campo da Didéatica nesses anos.

Neste sentido, € importante salientar que ndo é objetivo desta pesquisa
fazer uma histdria do campo académico da Didatica, mas de mapear os principais
discursos académicos dos anos 70 e 90 que influenciaram o referido campo. Seus
desdobramentos na histéria de uma escola de formacdo de professores é parte
fundamental deste estudo.

Assim sendo, é inevitdvel a conclusdo de que o periodo que vai da
segunda metade de 1970 a primeira década de 1980 caracteriza o saber no campo
da Didatica, segundo Santos (1995, p. 21), por criticas como a néo cientificidade do
campo; as visdes parciais na abordagem do ensino pela didatica.

Do ponto de vista epistemoldgico, as contribuicbes representam um
distanciamento do positivismo e clamam pela compreensao dos fenbmenos sociais.
No politico, o novo paradigma destaca o papel da ideologia e suas caracteristicas
como premissa metatedrica e como justificativa entre as relacbes de poder e
dominagéo.

Por outro lado, no metodoldgico, a Teoria Critica abandona a prescricao
técnica do realismo ingénuo e abraca a hermenéutica. Esta propde a interpretacao e
reinterpretacdo dos processos que caracterizam a vida da aula, reconstruindo os
significados e inten¢des do individuo, que nem se observam diretamente, nem
podem ser quantificados. Ou seja, principalmente na década de 70 e no inicio dos
anos 80, o modelo tradicional de Ciéncia comecou a sofrer um forte ataque das
novas concepcgoes, com grandes reflexos tanto na educagcao de forma geral, quanto
na Didatica.

De uma forma particular, € 0 momento em que surgem as indagacoes do

tipo: Educacédo ou Didatica, para qué? Para quem? Ou, O que é educacao/ Didatica?
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Tudo isto trouxe a tona a discussdo a respeito da autonomia da Didatica, seus
pressupostos e seu campo de atuacao.
A construcao da Didatica a partir dos anos 80 esteve, portanto, fortemente
marcada pelo que se chamou perspectiva critica, transformadora ou progressista.
Segundo Candau (2000, p. 150):

Desenvolveu-se uma corrente de idéias, enfoques, inquietudes, propostas e
buscas plurais e algumas vezes em confronto, mas dentro de uma
perspectiva comum. Ideologia, poder, curriculo oculto, alienacao,
conscientizacdo, reproducdo, contestacdo do sistema capitalista, classes
sociais, emancipacao, resisténcia, relacdo teoria-pratica, educacdo como
pratica social, o educador como agente de transformacdo, articulacao do
processo educativo com a realidade, sdo preocupacfes e categorias que
perpassam a producédo dominante na area.

Toda a discussao sobre esse periodo da Didatica Critica implica voltar no
tempo e trazer uma gama de informagdes que os trabalhos entdo produzidos
retrataram na area.

Nos anos 90, além do movimento A Didatica em Questao, iniciada na
década de 70, outro movimento se propde a discutir as questdes da Didatica, os
Encontros Nacionais de Didatica e Préatica de Ensino — ENDIPE®.

Na constituicdo dos ENDIPEs, ndo h4 como negar a importancia das
caracteristicas do contexto social mais amplo em que 0s encontros ocorrem: as
décadas de 80 e 90. Neste caso, nos anos 80, 0s movimentos sociais ganham forca
pela luta operaria, pela luta dos professores e, particularmente, pela reconquista da
participacdo nas definicbes da politica educacional pela recuperacdo da escola
publica e pela democratizacdo do ensino.

Os ENDIPEs tém representado um espaco em que os educadores se
unem nessa luta de poder, desde a década de 80, para superar a critica meramente
ideoldgica da educacéo.

Na continuidade desse movimento, nos anos 90 os ENDIPEs ocuparam
um espago em que se questiona o postulado do carater impositivo dos valores do
neoliberalismo, supostamente entendidos como constituintes e constitutivos da

sociabilidade e subjetividade humana ‘convocadas’ para se colocarem disponiveis

! O ENDIPE é promovido por pesquisadores e docentes de Didatica e Pratica de Ensino e ndo ha
nenhuma entidade oficial ou universidade responsaveis por sua promoc&o. E realizado a cada dois
anos, em diferentes capitais do pais, com apoio das universidades e faculdades, com recursos
financeiros das agéncias financiadoras de pesquisa oficiais (tipo CNPqg, CAPES, FINEP, érgaos
financiadores de pesquisa do Estado e das Universidades) e com o dinheiro arrecadado das
inscricdes. Os encontros sao realizados em estados que contam, em suas instituicdes de formacéao
de educadores, com sélida base de ensino, pesquisa e producdo cientifica na area, capacidade de
mobilizag&o de pesquisadores em &mbito nacional e participagédo de docentes em eventos cientificos.
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para aceitar a logica da racionalidade econdémica das reformas educacionais da
época (OLIVEIRA, 2000, p. 164).

A referida autora divide as caracteristicas dessa producdo em trés
grandes momentos: O primeiro momento ela denomina de construgdo de uma
sintese consensual, 0 segundo de expressao e consolidacdo de dissensos e 0
terceiro de um novo consenso.

No primeiro momento ela destaca a andlise feita considerando os
primeiros Encontros de Didéatica e Pratica de Ensino até o V ENDIPE, realizado em
Belo Horizonte, em 1989.

No primeiro momento, haveria divergéncias e indefinicbes sobre os
objetos de estudo e conteludos das areas, mais particularmente para o caso da
Didatica aquela época, enquanto um campo de conhecimento proprio e mesmo
como uma das disciplinas do curriculo das licenciaturas.

Enfim, os estudos apresentam diferentes posicdes em torno dessas duas
grandes correntes. Elas se diferenciam de acordo com a aproximacdo ou
afastamento que atribuem ao saber sistematizado ou ao saber na prética.

O segundo momento vem acompanhado da analise da producéo do VI e
do VII ENDIPEs. A constatacdo feita foi de que nessa producdo haveria a
consideracéo do ‘trabalho docente’ como objeto de estudo das areas da Didatica e
da Pratica de Ensino.

As discussdes sobre o tema do VII ENDIPE ocorreram em torno da
questdo da “producéo” ou “construcdo” do conhecimento. E destacado o fato de que
para além das diferentes posi¢cdes sobre o objeto de estudo das areas Didatica e
Pratica de Ensino, em particular, o que existe € um grande consenso.

Aqui, Oliveira (2000) se refere a luta em defesa da legitimidade do saber
didatico pedagogico e o comeco da luta pela especificidade e importancia do papel
dos processos de educacao e de ensino, do movimento de recuperacao da escola
publica, de democratizacao da escola publica e da transformacao social.

A partir dai, um novo consenso parece se estabelecer nas producfes da
area. O VIl e o IX ENDIPEs parecem vir a indicar mais do que uma fragmentacao,
um primeiro momento de um novo consenso. A maioria das questdes discutidas
nesses Encontros refere-se a formacao de professores.

Ainda segundo esta autora, nesta mesma obra, a tendéncia dominante se

referiria exatamente a importancia de se construir uma concepcéao de professor com
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uma forte conotacdo politico-técnica. Trata-se aqui da discussdo da
profissionalizacéo docente.

Ela finaliza seu estudo destacando que em toda essa produgédo ao longo
desse tempo, por mais paradoxal que seja os estudos produzidos ainda parecem
muito distantes da sala de aula e parecem caminhar para uma discussao acritica em
defesa da formacdo do professor reflexivo, parecendo se deixar o aluno para
segundo plano na escola.

Cita que no estudo feito nos dois ultimos ENDIPES o maior nimero de
citacOes feitas refere-se ao livro coordenado por Antonio Névoa Os professores e
sua formacdo, publicado em Lisboa, pela Editora Dom Quixote, em 1992 — o que
evidencia, no seu ponto de vista, um consenso em torno da concepg¢ao de ensino
enquanto pratica reflexiva.

Pimenta (2000) confirma este dado no estudo feito sobre os trabalhos
produzidos no GT de Didatica da ANPEd? no periodo de 1996 a 1999. Ela conclui na
andlise feita que sdo evidentes os avangos tedricos no tratamento sempre (palavra
usada pela autora) do objeto de estudo da Didéatica: o ensino como pratica social
concreta e que 0s conceitos de professor reflexivo e epistemologia da pratica
docente aparecem e se destacam nas pesquisas do periodo em andlise.

Percebe-se, a principio, que a (re)construcdo da Didatica nos ultimos
anos realoca e atualiza a perspectiva de uma visdo mais contextualizada do
processo pedagogico.

Para Candau (2000, p. 155):

[...] hoje, o desafio é, tendo presente a especificidade da Didatica, trabalhar
a articulagdo com diferentes areas do conhecimento. A autora leva em
consideragdo que todo esse movimento de (re)construcdo da Didatica a
levou muitas vezes a uma perda de especificidade, quando entdo, os cursos
de Didatica passaram a se limitar a um elenco de temas também
trabalhados por outras disciplinas. Em lugar do dialogo frutifero entre os
campos, disciplinas ou espagos interdisciplinares  assistiam-se,
freqlientemente, ao debate pela segregacao de territorios.

Em textos produzidos sobre as confluéncias e divergéncias entre os
campos de saber da Didatica e de Curriculo — Libanio e Moreira (apud SEVERINO,
1998, p. 98) dizem estarmos diante de uma “problematica dificil”.

Severino (1998) faz uma critica as falas dos colegas no sentido de que

suas falas acabam por deixar transparecer o viés positivista que eles mesmos

2 ANPEd - Associacdo Nacional de Pés-Graduacédo e Pesquisa em Educacéo.
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condenam, a partir do momento em que os colegas ndo se remetem, em nenhum
momento, a uma possivel colaboracéo da filosofia da educacao no sentido de que a
elucidagéo dos limites dessas duas &reas vai além de se tentar reconhecer que o
Unico conhecimento valido para os homens é o conhecimento cientifico.

Na visdo de Moreira (1998 p. 34), os limites entre as duas disciplinas se
mostram ténues e facilmente transponiveis. A partir dai o autor passa a discussao
do que vem a ser uma disciplina e cita uma das hipoteses de Goodson sobre 0s
conflitos, acordos, negociacdes por que passa uma comunidade cientifica de uma
disciplina para fazer valer a sua retérica e discurso, visto que segundo Moreira (apud
GOODSON, 1992, p. 123):

[...] as disciplinas ndo sdo entidades monoliticas, mas sim amalgamas
mutaveis de distintos e discordantes subgrupos e tradigbes. O campo do
Curriculo estaria voltado mais especificamente para questdes relacionadas
a selecdo e organizagdo do conhecimento escolar e a Didatica focaliza o
ensino como seu objeto de estudo.

Moreira (1998, p. 47) sugere o didlogo entre os dois campos pela
construcdo coletiva de rompimento de barreiras, de interferéncia, no sentido de se
tentar “[...] generalizar exatamente nos pontos onde as generalizagbes parecem
mais impossiveis de serem feitas.”

Esse programa de interferéncia sugerido pelo autor envolveria a
participacdo das duas comunidades ndo s6 em investigacGes da pratica pedagogica,
passando pela retomada do didlogo com a escola e desencadeando “[...] um intenso
dialogo entre os pesquisadores dos dois campos e deles com outros especialistas.”
(MOREIRA, 2000, p. 58). Moreira (2000) sugere que cabe aguardar uma proposi¢cao
mais clara dos contornos do campo do curriculo e de seu objeto de estudo.

Para Santos (1995), as disciplinas Curriculo e Didatica possuem papel
especial nos curriculos de varios pontos em comum: a area do Curriculo esta
predominantemente voltada para questdes relacionadas a selecdo e a organizagao
do contetdo escolar; a area da Didatica esta centrada em diferentes aspectos
relacionados ao processo de ensino-aprendizagem.

Do ponto de vista historico, a area da Didatica “[...] vem trazendo
contribuicdes de fundamentos para as discussdes no campo do curriculo” (SANTOS,
1995, p. 27), pelo fato de ser mais antiga que a do Curriculo. Para as autoras, as

tematicas comuns nos campos da Didatica e Curriculo sdo trés: estudos sobre o



38

processo de producdo do conhecimento escolar, o papel da transposicdo didatica; a
questao da formacédo do professor; a questao da cultura escolar.

Santos (1995) e Moreira (2000) argumentam que as areas do curriculo e
da Didéatica se constituiram paralelamente em campos distintos, “[...] da mesma
forma que conteddo e forma tém sido tratados como coisas distintas”. (MOREIRA,
2000, p. 86)

As preocupacdes comuns compartilhadas nessas areas possibilitam que
se abra mais um canal para este estudo no sentido de entendermos a trajetéria da
Didatica na instituicdo pesquisada.

Lembrando que o propdésito desse percurso historico foi o de obter
elementos suficientes para uma reflexdo mais critica acerca da Didatica, uma vez
que:

A compreensao histérica da Didatica permite compreender as crises desse
campo de conhecimentos, situando-as na crise das ciéncias, das verdades
absolutas, das ideologias, dos paradigmas que foram tecidos na histéria de
nossa civilizacao pelos seres humanos, dos valores, da direcdo do sentido
gue os diversos, mdltiplos e divergentes agrupamentos da sociedade
conferem a educagdo. Em seu nascedouro é impossivel compreender a
Didatica a parte do mundo, da histéria do pensamento e das idéias, da
histéria social, da histéria das ciéncias, da Filosofia e da religido de
Coménio. O mesmo desafio se apresenta hoje. E os didatas
contemporéneos estdo enfrentando-os. (PIMENTA; ANASTASIOU, 2002, p.
48)

Finaliza-se este capitulo reafirmando-se que a Didatica do século XIX e
meados do século XX oscila entre dois modos de interpretar a relacdo didatica: uma
com énfase no sujeito - que seria induzido, talvez “seduzido” a aprender pelo
caminho da curiosidade e motivacdo — e outra com énfase no método, como
caminho que conduz do ndo-saber ao saber, caminho formal descoberto pela razdo
humana.

Feitas essas consideracdes, o enfoque seguinte ser4 dado ao professor
do ensino superior, buscando explicitar quais as (possiveis) contribuicdes da

Didatica para sua formacdao, identidade e docéncia.
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7 A DIDATICA E O PROFESSOR DO ENSINO SUPERIOR: FORMACAO,
IDENTIDADE E DOCENCIA

Para iniciar este capitulo, o ponto de partida serdo algumas constatacées
gue apontam a formacédo do professor universitario aqui no Brasil deixa a desejar em
muitos aspectos.

A pedagogia universitaria no Brasil € exercida por professores que nao
tém uma identidade Unica. Suas caracteristicas sdo extremamente complexas, como
complexo e variado é o sistema de educacdo superior brasileiro: temos instituices
publicas e privadas, universidades e néo-universidades, em cinco regides da
Federacdo de caracteristicas étnicas, sociais e econdmicas diferentes. Na base
desta realidade, a politica de formacdo de professores para 0 ensino superior €
realizada de forma indireta (MOSORINI, 2000).

Para Gil (1997, p. 15), a formagdo do professor universitario ainda é
bastante precéria:

[...] seguramente, a maioria dos professores brasileiros que lecionam em
estabelecimentos de ensino superior ndo passou por qualquer processo
sistematico de formacdo pedagdgica. E ainda mostra certo vigor a crenca
de que o fundamental para o exercicio do magistério nesse nivel é o
dominio adequado da disciplina que o professor se propde a lecionar.

Paralelo a esta realidade e partindo dela, ha uma quantidade consideravel
de estudos que buscam explicar tal realidade, ao mesmo tempo em que apontam
alguns direcionamentos para a superacdo das questdes que dela emergem. Muitos
desses estudos tém como objeto de estudo a Didatica.

Na literatura atualizada e especializada sobre Didatica, encontram-se, por

exemplo, consideragdes como estas:

As pesquisas buscam identificar a contribuicdo e o lugar do saber didéatico
na formacdo e na atividade docente; compreender as interdeterminacfes
entre forma (método de ensinar) e conteiddo (area de conhecimento
especifico); aprender os processos de producdo da identidade dos
professores e do saber ensinar em situa¢des concretas, considerando os
saberes da experiéncia, os especificos e 0os pedagdgicos; examinar o lugar
da pesquisa ha formacao e na atividade docente (PIMENTA; ANASTASIOU,
2002, p. 52).

Essas e outras questdes podem ser elaboradas tendo como principio

investigativo ou como objeto de estudo a Didatica. Da mesma forma, sdo varias as
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respostas para esses questionamentos, bem como sao variadas as percepcgdes
acerca desse tema, isto €, podem-se encontrar diferentes concepc¢des de Didatica.

Contemporaneamente, didatica passou a reunir 0s conhecimentos que
cada época valoriza sobre o processo de ensinar, convergindo esse pensamento
para o entendimento dessa ciéncia ou disciplina como sendo processo continuo de
reflexdo sistematica e busca de alternativas para os problemas da pratica
pedagdgica.

A esse respeito, Candau (1986, p. 13) faz a seguinte consideracgéao:

Todo processo de formac¢éo de educadores — especialistas e professores —
inclui necessariamente componentes curriculares orientados para o
tratamento sistematico do “que fazer” educativo, da pratica pedagogica.
Entre estes, a didatica ocupa um lugar de destaque.

No entanto, a analise do papel da didatica na formacdo de educadores tem
suscitado uma discussdo intensa. Exaltada ou negada, a didatica, como
reflexdo sistematica e busca de alternativas para os problemas da pratica
pedagdgica, esta, certamente, no momento atual, colocada em questéo.

Tomando por base as palavras de Candau (1986), ndo ha com refutar a
hipotese inicialmente levantada que aponta a Didatica como sendo uma ferramenta
pedagdgica fundamental e indispensavel para a formacao e a profissionalizacao dos
docentes em todos os niveis, em particular no do Ensino Superior.

Citam-se novamente Pimenta e Anastasiou (2002, p. 62), as quais fazem
referéncia a génese da Didatica, pontuando que sua introdug¢do no Brasil ocorreu
como disciplina nos cursos de formacao de professores:

Essa disciplina, em suas origens, foi identificada com uma perspectiva
normativa e prescritiva de métodos e técnicas de ensinar, que permanece
arraigada no imaginario dos professores ainda hoje. Os professores
universitarios, quando indagados acerca do que esperam da Didatica, sao
unanimes em afirmar; as técnicas de ensinar — mesmo porque, de uma
forma ou de outra, aprenderam a ensinar com suas experiéncias e mirando-
se em seus proprios professores.

No discurso de Pimenta e Anastasiou (2002), fica evidente que a Didatica
tem alguma contribuicdo para a formacdo de professores, independente do nivel de
ensino em que atue: fundamental, médio ou superior. Particularmente, aqui serao
verificadas as (possiveis) contribuicbes da Didatica para a formacédo, identidade e
docéncia do professor universitario.

Nas palavras de Pimenta (2005, p. 18):

Dada a natureza do trabalho docente, que é ensinar como contribuicdo ao
processo de humanizacéo dos alunos historicamente situados, espera-se da
licenciatura que desenvolva nos alunos conhecimentos e habilidades,
atitudes e valores que lhes possibilitem permanentemente indo construindo
seus saberes-fazeres docentes a partir das necessidades e desafios que o
ensino com pratica social lhes coloca no cotidiano. Espera-se, pois, que
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mobilize os conhecimentos da teoria da educacao e da didatica necessarios
a compreensdo do ensino como realidade social, e que desenvolva neles a
capacidade de investigar a prépria atividade para, a partir dela, construirem
e transformarem os seus saberes-fazeres docentes, hum processo continuo
de construcdo de suas identidades como professores.

Nesta outra referéncia, além de enfatizar o papel desempenhado pela
Didatica na formacdo do professor, a autora sinaliza que este campo do saber
também tem uma contribuicdo para a identidade dos docentes.

Como bem ressalta Morosini (2000), a docéncia universitaria tem sido
considerada uma caixa de segredo, na qual as politicas publicas omitiram
determinacdes quanto ao processo de ensinar e que sO recentemente questao
relativa a formacéo identidade e docéncia de professores desse nivel de ensino tem
ocupado lugar de destaque nas discussdes de estudiosos e especialistas que

abordam tal temética.

Questbes novas passam a ocupar lugar comum: quem € o docente
universitario? Ele esta preparado para acompanhar as mudancas do
terceiro milénio? A complexidade da resposta pode ser vista de diversos
angulos. Se nos reportarmos & formacdo docente, ndo ha uma unidade.
Exige-se, cada vez mais, capacitacdo permanente em cursos de poés-
graduacdo da-drea de conhecimento. Mas o docente estd preparado
didaticamente para o exercicio académico? (MOROSINI, 2000, p. 11).

Nestes questionamentos, pode-se perceber que as questdes relativas a
formacdo do professor universitario passa inevitavelmente pela Didatica. Neste
sentido, no que diz respeito a formagdo inicial ou continua do professor do ensino
superior, ha de se esclarecer que a abordagem feita se detera especificamente
neste aspecto.

Insistir na afirmacdo de que a Didatica contribui para a formacdo do
professor, de um modo geral, ja se tornou lugar comum. E preciso, pois, ir um pouco
mais além.

Examinar mais detidamente esta assertiva e analisa-la criticamente com o
propdsito de se construir argumentos irrefutaveis que sustentem qualquer tese neste
sentido é necessario.

A este respeito, a Pimenta (2005) afirma que a Didatica, na formacao
docente, desempenha o papel de mediadora no processo de construcdo de
identidade dos futuros professores.

Enquanto disciplina responsavel por instaurar um modo critico de

desenvolver uma pratica educativa, a Didatica mobiliza saberes necesséarios &
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atividade docente, quais sejam: a experiéncia, 0 conhecimento e 0s saberes
didaticos e pedagdgicos.

[...] nos processos de formagdo de professores, € preciso considerar a
importancia dos saberes das areas do conhecimento (ninguém ensina o que
ndo sabe), dos saberes pedagogicos (pois o ensinar € uma pratica
educativa que tem diferentes e diversas dire¢cdes de sentido na formacéo do
humano), dos saberes didaticos (que tratam da articulagdo da teoria da
educacdo e da teoria do ensino para ensinar nas situagbes
contextualizadas), dos saberes da experiéncia do sujeito professor (que
dizem do modo como nos apropriamos do ser professor em nossa vida.
Esses saberes se dirigem as situacdes de ensinar e com elas dialogam,
revendo-se, redirecionando-se, ampliando-se e criando. (PIMENTA;
ANASTASIOU, 2002, p. 71).

No entendimento destas autoras, esses saberes devem se relacionar de
modo dialdgico, para o qual a Didatica é de extrema importancia.

Este discurso encontra respaldo nas palavras de Azzi (2005, p. 35):

A experiéncia de um professor de Didatica reveste-se de uma caracteristica
singular: o exercicio da docéncia ao mesmo tempo em que se fala sobre
ela, refletindo sobre o ensino com sujeitos que possuem vivéncia escolar
guer como alunos, quer como professores. Essa reflexdo, acompanhada da
acao, é, simultaneamente, contraditéria e propulsora de questionamentos
necessarios a um desenvolvimento tedrico-metodolégico do fazer
pedagdgico.

Assim sendo, ndo ha como fugir do discurso, quase que redundante, que
existe no meio académico-cientifico no qual se exalta a relevancia da Didatica para a
pratica docente.

Em recente pesquisa realizada por Sanchez e Santos (2005, p. 73-78), na
qual objetivam descrever de forma qualitativa o discurso didatico de professores
universitarios, evidenciou-se que:

Sobre a importancia da Didatica na docéncia superior, os professores se
referem em sua totalidade ao seu carater de indispensabilidade no fazer
pedagdgico: ‘ela é de suma importancia, uma vez que auxilia o professor na
reflexdo de sua pratica, também, da subsidios a pratica pedagdgica’. Os
28% dos professores realcaram o seu carater instrumental: ‘buscar novos
métodos, novas técnicas, uma renovac¢do de conceitos pedagdgicos’ e
relacional (11%): ‘no sentido de ndo termos como preocupac¢do Unica a
prioridade de transmitir contetdos, e sim de construir algo junto com nossos
alunos’ [...] e acrescentaram dois novos aspectos, sua capacidade de
promover a praxis (17%) e a formacdo do docente (11%): ‘O emprego
consciente da didatica no ensino superior possibilita ao educador a busca
pelo espirito critico dos alunos, a reflexdo, um melhor compartilhamento e
construcdo coletiva do saber'. ‘Para explorar as especificidades do ensino-
aprendizagem na formacéo do professor de universidade.’

Sobressai-se nestes dados a concepcgdo instrumental, abrangente e
relacional da Didatica. Nesta mesma pesquisa explicita-se a concepcao de que a

Didatica tem uma contribuicdo a dar para a formacé&o docente:
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Nesses depoimentos a oportunidade de inovagdo na pratica docente foi o
sentido principal dado a contribuicdo da didatica (50%), seguida da
interferéncia na postura critica, do professor (27%), além de prestar-se
como instrumento de avaliacdo (18%) e melhoria na relacdo professor e
aluno (5%). As falas abaixo confirmam essas afirmativas: ‘Faz com que o
educador reflita sobre a sua experiéncia, a sua pratica pedagdgica
reavaliando suas estratégias, renovando seu fazer pedagégico e
instrumento de trabalho’; ‘A didatica nos fornece caminhos para
adequarmos ao nosso cotidiano, através de metodologias diferenciadas,
utilizando instrumentos variados de avaliagdo e melhorando as relagbes em
sala de aula’; ‘Leva a perceber mais ainda o aluno como ser humano, como
reflexo da situagéo social, econdmica, politica e cultural, mas da qual ndo é
um agente estatico que apenas recebe interferéncias. Como agente
historico professor e alunos podem fazer sua propria histéria’. (SANCHEZ;
SANTOS, 2005, p. 73- 8).

Neste sentido, a formacéo didatica é fundamental a pratica docente, uma
vez que o contexto do ensino universitario mediado por consideracdes sociais como
um todo, além do seu papel de agente formador, produz saberes e gerencia fazeres
na perspectiva de uma prética social comprometida com a formacéo de profissionais
demandados pelo mercado de trabalho.

Assim, o corpo docente da universidade deve estar devidamente
preparado para responder aos desafios contemporaneos, especialmente as
guestbes em sala de aula, desenvolvendo uma pratica didatico-pedagdgica que
respondesse aos anseios dos alunos.

Do mesmo modo, o corpo docente da universidade deve ser
continuamente preparado para responder aos desafios contemporaneos,
especialmente as questdes emergentes em sala de aula, desenvolvendo uma
pratica didatico-pedagdgica que responda aos anseios dos alunos.

Fazer referéncia a formacdo do professor € tratar também de sua
identidade enquanto docente. O ponto de contato entre essas duas questbes é
exatamente a Didatica, uma vez que para ambos 0s casos ela tem funcao
primordial.

Mais uma vez recorre-se aos estudos de Pimenta e Anastasiou (2002, p.
76) como forma de fundamentar as proposi¢cdes aqui apresentadas. Neles, as

autoras afirmam que:

A identidade ndo é um dado imutavel. Nem externo, que possa ser
adquirido como uma vestimenta. E um processo de constru¢do do sujeito
historicamente situado. [...]. Este é o caso da profissdo de professor. [...].
Uma identidade profissional se constréi, pois, com base na significacdo
social da profissédo; na revisdo das profissdes. [...]. Constroi-se, também,
pelo significado que cada professor, enquanto ator e autor confere a
atividade docente no seu cotidiano, com bases em seus valores, em seu
modo de situar-se no mundo, em sua histéria de vida, em suas
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representacdes, em seus saberes, em suas angustias e anseios, no sentido
gue tem em sua vida o ser professor.

Isto por que, como diz Pimenta (2005, p. 18), “professorar ndo é uma
atividade burocratica para a qual se adquire conhecimentos e habilidades técnico-
mecanicas”, antes, € necessario que o professor se constitua enquanto tal,
buscando construir sua identidade numa pratica reflexiva.

Retomando a discussédo sobre o papel da Didatica no ensino superior,
vale citar os estudos de Ghiraldelli Jr. (2000). Segundo ele, no Brasil o termo
didatica corresponde a uma regido intermediaria entre as tradicionais areas da
Sociologia da Educacao, Historia da Educacédo, Filosofia da Educacao e Psicologia
da Educacéo, e os campos da Préatica de Ensino, Administracdo Escolar, Educacao
Especial e outros mais especificos, como de fato ja foi discutido anteriormente.

Para Ghiraldelli Jr. (2000), um professor que desconhece “as disciplinas
bésicas da Educacéo”, € tolerado pela sociedade, no entanto, um professor sem
didatica € bem menos querido.

Ghiraldelli Jr. (2000) ndo qualifica a Didatica como uma pratica, embora
ndo a despreze, e muito menos como uma teoria geral da educacéo, estando ou nao
travestida com o nome de Pedagogia. Sua opinido é que esta postura, por ele
chamada de megalomania tedrica, deveria estar a muito afastada do campo.

Logo, as questbes colocadas pela Didatica exigem, como dito
anteriormente, a confluéncia de saberes, num plano de articulagdo entre o que se

deve fazer e 0 que se deve saber.

Pragmaticamente, acredito que um educador e, mais especificamente, um
professor que sabe se posicionar — tedrica e praticamente — diante das
teorias educacionais e suas implicacdes atuais é alguém que esta equipado
para ser chamado de professor que ‘tem didatica’. Pois é alguém que
deverd saber, segundo as suas proprias convicgdes, 0 que 0s autores
modernos pensam sobre a crianca, 0s objetivos do ensino na sociedade
moderna e sobre a sua prépria posicdo atual no contexto da tarefa de
‘organizacédo e otimizagdo das relagbes de ensino-aprendizagem’. Se for um
professor pds-moderno, talvez, mas ndo necessariamente, dispense uma
Unica concepcao de infancia, de homem, etc., mas ainda assim, tera que
fixar objetivos e posicionar-se frente a organizacdo e otimizacdo das
relagBes ensino-aprendizagem. (GHIRALDELLI JR., 2000, p. 12).

Destas breves reflexdes acerca da Didatica e suas implicacdes para a
formacdo, identidade e docéncia do professor do ensino superior, faz-se algumas
consideracdes prévias.

O primeiro momento que se destaca foi quando o campo da Didética

como um campo do conhecimento e disciplina escolar, foi instituido na universidade
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brasileira, respondendo a necessidade de especializacao e expansao do sistema de
ensino, num momento em que o0 aumento da escolarizacdo assumia um papel
relevante na construcdo de uma identidade politica nacional e que tinha no horizonte
uma perspectiva de modernidade.

A Didatica por ser ministrada, inicialmente, por professoras e pela
ambiguidade na delimitacdo de seu campo de estudo e préticas, foi logo marcada
pelo desprestigio. Estas marcas a acompanharam, como foi visto, ao longo de sua
trajetria no campo académico-universitario.

A Didética emerge como um campo de estudos e praticas que define o
seu estatuto epistemoldogico entre a arte, a filosofia e a ciéncia, pouco delimitado em
relacdo & pedagogia e a outras ciéncias auxiliares da educac¢do, buscando os seus
fundamentos tedricos e cientificos.

O segundo momento foi a consolidacdo da Didatica ocorrida entre os
anos 50 e 60, dentro de uma concepcao liberal-pragmatica da educacédo e de uma
pedagogia que se queria “cientifica”. O campo da Didatica definiu seu objeto de
estudo e préaticas como sendo a direcao técnica da aprendizagem, sob o ponto de
vista eminentemente psicolégico. Conquistou certa unidade, respeitabilidade, na
medida em que seus agentes se titulavam, em que se intensificavam os
intercAmbios entre as instituicbes, entre outros meios, através do surgimento e da
divulgacao de uma bibliografia nacional na area.

O terceiro momento foi a fragmentacdo do seu campo de estudos e
praticas, que se deu ainda na década de 60, do ponto de vista legal, pelo
aprofundamento de uma divisdo que ja vinha se anunciando com a especializacao
do ensino de didatica para os diferentes cursos de licenciatura das Faculdades de
Filosofia.

Na década de 70, sob o lema de uma “educacao para o desenvolvimento”
e a influéncia do movimento da tecnologia educacional e da produtividade do ensino,
a Didatica leva as ultimas consequiéncias 0 seu carater técnico e instrumental com
que ja vinha se afirmando nos anos anteriores.

A progressiva hegemonia que o discurso sociolégico de cunho marxista
passou a ter nesta época instaurou novamente no interior do campo da Didatica e
seu mercado, a interrogacao a cerca da natureza de seu objeto, dos seus contetdos

e do seu papel na formacao de professores.
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O discurso didatico passa a secundarizar — e até mesmo negar — a
dimensdo técnica e instrumental na abordagem do fendmeno didatico, o0s
fundamentos psicolégicos sdo substituidos principalmente pelos fundamentos
sociolégicos e importam-se conteldos de carater bastante genérico, oriundos das
ciéncias auxiliares da educacdo como a Histéria e a Filosofia.

Ainda ndo se tem conhecimento, na literatura disponivel, de pesquisas
mais recentes que possam mostrar o lugar da didatica nos dias atuais. O movimento
“A Didatica em Questdo”, de quase trés décadas atras, evidenciou que a maioria dos
professores continuava assumindo o pressuposto da neutralidade na abordagem do
conteudo didatico, privilegiando quase que exclusivamente a dimenséo técnica e

instrumental do ensino, estudada sob o ponto de vista da Tecnologia Educacional.
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8 CONCLUSAO

O objetivo do trabalho foi contribuir para a reflexdo acerca da contribuicao
da Didatica, numa perspectiva historica, para a formacéo, identidade e docéncia do
professor do Ensino Superior no Brasil uma vez que sua importancia vem sendo
guestionada, ja a algumas décadas, de forma contundente.

A fundamentacdo tebrica apresentou o0s principais fatos que
caracterizaram a consolidacdo da Didatica no Brasil hum percurso histérico, ao
mesmo tempo em que se pretendeu levantar os desafios da Didatica e do Ensino
Superior na atualidade.

Primeiro, que o0 reconhecimento da importancia desta disciplina (a
Didatica) tem sido cada vez mais emergente tendo em vista o contexto de inovacdes
tecnolégicas e de comportamentos no processo ensino-aprendizagem que leva a
exigéncias de uma dinamicidade cada vez maior.

Segundo, que a informacao encontra-se facilmente disponivel, mas os
ingredientes que compdem o espirito de curiosidade, a motivacdo para o aprender, a
confianca estabelecida entre o professor e seu aluno, o desenvolvimento da
habilidade de pensar criticamente e de aprender a ser, a conviver, com as
experiéncias e 0s pares, estes sao aspectos que a Didatica, entendida em seu
carater pedagogico e ndo meramente instrumental, pode favorecer no processo de
formacdo de professores.

Mais do que tentar evidenciar as possiveis contribuicdes que a Didatica
tem dado para a formacéo, a identidade e a docéncia do professor do ensino
superior, ou de qualquer outro nivel, é preciso o reconhecimento do papel
desempenhado por esta area do saber na propria construcdo do saber-fazer.

Se durante seu percurso histérico a Didatica ora foi concebida como
método, ora como instrumento ou ferramenta, de nada invalida a sua contribuicdo na
propria histéria da educacdo humana, uma vez que estas oscilacbes seguem a
dindmica do processo dialégico de afirmacao-negacao-reafirmacéao.

As questOes apresentadas e discutidas ao longo de toda pesquisa néao
esgotam as possibilidades de novos estudos e novas discussfes acerca dessa

tematica. Espera-se que as reflexdes aqui suscitadas sirvam como ponto de partida
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para outras tantas pesquisas, sendo, a0 menos criticas construtivas que conduzam
a outras reflexdes.

Fica a certeza de que a busca da exceléncia necessita ser enfatizada,
como postura ética de todos 0s que se envolvem na praxis cotidiana universitaria.
Isso implica na criacdo de um clima em que professores e estudantes sintam-se
animados a inventar, explorar e discutir idéias que creiam ser importantes, em que o
trabalho académico de producdo propria (de alunos e professores) seja percebido
como de valor fundamental, e ndo como um simples meio para alcangar

determinado fim, em que o esforco criativo seja valorizado.



49

REFERENCIAS

AZZI, Sandra. Trabalho docente: autonomia didéatica e constru¢édo do saber
pedagogico. In: PIMENTA, Selma Garrido (Org.). Saberes pedagoégicos e atividade
docente. 4. ed. S&o Paulo: Cortez, 2005. — Saberes da docéncia.

CANDAU, Vera Maria Ferrdo (Org.). Rumo a uma nova didéatica. Petrépolis: Vozes,
1988a.

. Repensando a Didéatica. Campinas, Sao Paulo, Papirus. 1988b
. A didatica em questdo. Petropolis: Vozes, 1986.

. A Didatica hoje: uma agenda de trabalho. In: SILVA, A. M. M. et al.
Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A Editora, 2000.

CARVALHO, A. D. Novas metodologias em educacéo. Colecdo Educacao. Sao
Paulo: Porto Editora, 1995.

CASTANHO, Maria Eugénia L. M. Pratica docente no ensino superior e histéria
oral temética. 2001. Disponivel em: <http//www.anped.org.br/0403p.htm>. Acesso
em: 25 jul. 2008.

CASTRO, Amélia A. O professor e a didatica. Revista Educacdo, Brasilia. 2001.

CERISARA, Ana Beatriz. Rousseau: a educacédo na infancia. Sdo Paulo: Scipione,
1990.

COMENIO, J. A. Didatica magna. 3. ed. S&o Paulo: Martins Fontes, 2006.
CUNHA, Maria Isabel. O bom professor e sua pratica. Campinas: Papirus,. 1989.

GALVAO, Isabel. Henri Wallon: uma concepcéo dialética do desenvolvimento
infantil. Sdo Paulo: Vozes, 1995.

GARCIA, M. M.A. A Didatica do ensino superior. Campinas: Papirus, 1994.



50

GHIRALDELLI JR., Paulo. Didatica e teorias educacionais. Rio de Janeiro: DP&A
Editora, 2000.

GIL, Antdnio Carlos. Métodos e técnicas de pesquisa social. 5. ed. Sdo Paulo:
Atlas, 1999.

. Metodologia do ensino superior. 3. ed. Sdo Paulo: Atlas, 1997.

GOODSON, Ivor F. Dar voz ao professor: as historias de vida dos professores e o
seu desenvolvimento profissional. In: NOVOA, Antonio (Org.) Vidas de professores.
Portugal: Porto Editora, 1992.

LIBANEO, José Carlos. Didatica. Sdo Paulo: Cortez, 1994.

LOURENCO FILHO, Manuel Bergstrom. O problema da educacéo de adultos.
Revista Brasileira de Estudos Pedagdégicos. Brasilia, v. 81, n. 197, p. 116-127,
jan./abr. 2000. Disponivel em:
<http://emaberto.inep.gov.br/index.php/RBEP/article/viewFile/161/160>. Acesso em:
3 out. 2008.

MONTAIGNE, Michel de. Ensaios. Traducdo de Sérgio Milliet. 5. ed., Sdo Paulo:
Nova Cultural, 1991. (Os Pensadores).

MOREIRA, Daniel A. Didatica do ensino superior — técnicas e tendéncias. Sao
Paulo: Pioneira, 1998.

. Didatica e curriculo: questionando fronteiras. In: OLIVEIRA, M. R. S. (Org.)
Confluéncias e divergéncias entre didatica e curriculo. Sdo Paulo: Papirus,
2000.

MORIN, Edgar. Os sete saberes necessarios a educac¢ao do futuro. Sao Paulo:
Cortez, 2000.

MOROSINI, Marilia Costa (Org.). Docéncia universitaria e os desafios da
realidade nacional. Brasilia: INEP/MEC, 2000.

NOHL, Hermann. Teoria da Educacéo. Buenos Aires: Losada, 1952.



51

OLIVEIRA JUNIOR, Helio Fernando de; TERRAGUAR, Jo&o Paulo Camargo.
Roteiros pedagogicos e meio ambiente. Disponivel em:
<http://www.freinet.clic3.net>. Acesso em: 4 out. 2008.

OLIVEIRA, M.R.N.S. (Org.) Didatica: ruptura compromisso e pesquisa. Campinas:
Papirus, 1993.

. Histérico da Didatica. In: . O Contelido da didatica: um discurso da
neutralidade cientifica. Belo Horizonte: UFMG, 1988.

. 20 anos de ENDIPE. Didatica, curriculo e saberes escolares. Rio de
Janeiro: DP&A, 2000.

PIMENTA, Selma G. A pesquisa em didatica (1996-1999). In: Didatica, curriculo e
saberes escolares. Rio de Janeiro: DP&A/, 2000.

. (org.) Saberes pedagdgicos e atividade docente. 4. ed. Sao Paulo:
Cortez, 2005. (Saberes da docéncia).

PIMENTA, Selma G; ANASTASIOU, Léa das Gracas C. Docéncia no ensino
superior. Sao Paulo: Cortez, 2002. v. | — (Colecao Docéncia em Formacao).

ROLLAND, Romain. O pensamento vivo de Rousseau. S&o Paulo: Livraria
Martins, 1960.

ROMANELLI, O. de O. Historia da educacgao no Brasil. Petropolis: Vozes, 1997.
ROUSSEAU, Jean-Jacques. Do contrato social. Sdo Paulo: Abril Cultural, 1978.

SANCHEZ, G.; SANTOS, F. Pesquisa Educacional: qualidade e quantidade. Séo
Paulo: Cortez, 2005.

SANTOS, M. L. Historia da educacéo brasileira. Campinas, SP: Autores
Associados, 1995.

SAVIANI, Dermeval. Educacéo: do senso comum a consciéncia filosofica. Sao
Paulo: Cortez, 1986.



52

SCHUBRING, Gert. Analise historica de livros de matematica: notas de aula.
Campinas, SP: Autores Associados, 2003.

SEVERINO, A. J. Interdisciplinaridade: para aléem da filosofia do sujeito. S&o
Paulo: Vozes, 1998.

VEIGA, I. P. A pratica pedagogica do professor de didatica. Campinas, SP:
UNICAMP, 1994.

ZACHARIAS, Vera Lucia Camera. Rousseau. Centro de Referencia Educacional.
Consultoria e Assessoria em Educacéo. Disponivel em:
<http://www.centrorefeducacional.com.br/rousseau.html>. Acesso em: 6 out. 2008a.

. Pestalozzi. Centro de Referencia Educacional. Consultoria e Assessoria
em Educacéao. Disponivel em: <http://www.centrorefeducacional.com.br/pestal.ntml|>.
Acesso em: 6 out. 2008b.

. Herbart. Centro de Referencia Educacional. Consultoria e Assessoria em
Educacao. Disponivel em: <http://www.centrorefeducacional.com.br/herbart.html>.
Acesso em: 6 out. 2008c.


http://www.centrorefeducacional.com.br/herbart.html

Jesus, Fernando César Moraes de

Reflexfes sobre a Didatica numa perspectiva histérica: contribuicGes
para a formacéo, identidade e docéncia do professor do ensino superior.
Fernando César Moraes de Jesus; Geane Lima da Silva; Jonas Moura de
Aratjo. — Sao Luis, 2008.

52f.

Trabalho de Conclusdo de Curso (PoOs-Graduagdo em Docéncia do
Ensino Superior) — Curso de Especializagdo em Docéncia do Ensino
Superior. LABORO — Exceléncia em Pés-Graduacédo, Universidade Estacio
de S4a, 2008.

1. Didatica. 2. Docéncia. 3. Ensino Superior. Titulo.

CDU 378




